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Biopata

Graduada en psicologia por la Universidad
Nacional de Educacién a Distancia (UNED),
Mister en Ensenanza del Espafiol como Len-
gua Extranjera (ELE) en el Centro Universitario
CIESE Comillas y profesora de espafiol. Inici6
su carrera profesional como monitora educati-
va y profesora de apoyo en diferentes institutos
de Cantabria (Espafia). Mis tarde, se trasladé a
Seul (Corea del Sur) donde actualmente ejerce
como profesora de espafol en el centro de idio-
mas Yeonsu-gu International Language Experience
Center y en la academia Upenn Big Picture. Este
trabajo lo compagina con la docencia on/ine de
estudiantes internacionales que residen tanto en
Europa como en Asia o Estados Unidos, la cual,
lleva desarrollando desde hace mas de tres afios.

I. APROXIMACION A COREA DEL SUR:
FACTORES HISTORICOS, SOCIOCULTURA-
LES Y EDUCATIVOS

La Republica Popular Democritica de Corea
RPDC) es conocida de manera informal como
Corea del Sur, cuya capital es Seil -y lo ha sido
durante méis de seiscientos afios desde 1394
(Woo Ik, 2022)- conocida por distintos nombres
segin los distintos periodos histéricos (Han-
yang, Hanseong y Gyeongseong). El resto del pais
se divide en nueve provincias (Chungcheong del
Norte, Chungcheong del Sur, Gangwon, Gyeon-
ggi, Gyeongsang del Norte, Gyeongsang del Sur,
Jeju, Jeolla del Norte, Jeolla del Sur) y siete ciu-

dades auténomas (Daejeon, Gwangju, Incheon,
Busan, Degu y Ulsan). De entre estas, destacan
Setl y Busan por su extensa poblacién (casi cua-
tro millones de personas) (Lumbreras Cobo y
Rodriguez Garcia, 2022). Hoy en dia este es uno
de los paises de Asia Oriental mejor desarrolla-
dos tanto tecnolégica como econémicamente.

No obstante, tuvo que enfrentarse a tiempos
dificiles debido al crudo sometimiento del im-
perio japonés durante casi treinta y cinco afios
(1910-1945). En ese dltimo afio, 1945, Corea se
constituy6 como pais independiente tras el final
de la Segunda Guerra Mundial y la divisién de
la peninsula en la Republica de Corea y, por su
contraparte, Corea del Norte. La frontera entre
ambos se estableci6 en el afio 1953 en la zona
desmilitarizada. A pesar de la hasta ahora vigen-
te particion, este pais resurgié de sus propias
cenizas gracias a la gran participacién social y
ciudadana que impulsé al pais a convertirse en la
potencia que se conoce en la actualidad (Arrayas
Mairquez, 2010).

Este contexto histérico, en un principio, ha-
cia que la imagen de este pais no estuviera defi-
nida con la misma claridad en el pasado en com-
paracion con otros paises asidticos como Jap6n
o China. Sin embargo, gracias a su crecimiento
tecnoldgico y, en consecuencia, a la produccién
de una cantidad masiva de recursos medidticos
en los ltimos afos, ha generado una enorme cu-
riosidad y asombro por parte de los jovenes, y de
manera especifica en los hispanohablantes, ha-
ciala sociedad surcoreana. Este fenémeno se de-
fine como Ola coreana o Hallyu, la cual consiste
en un gran nivel de consumo mediatico de pro-
ductos audiovisuales y artisticos, asi como alta
aceptacién de la cultura coreana en otros paises
(Zarco, 2018). De esta manera, gran parte de la
poblacién occidental idealiza a representantes
de, por ejemplo, K-pop, dramas, peliculas, re-
ality shows, etc (Jang, 2012). Ademads, este pais
cada vez gana mds protagonismo en occidente

Mayo de 2023/ 19



gracias no solo a su tecnologia, sino a sus éxitos
musicales virales como el Gangnam Style o por su
participacién en el cine internacional con la pe-
licula Pardsitos, que gané varios premios Oscar
(Lumbreras Cobo y Rodriguez Garcia, 2022).

Asimismo, este gran esfuerzo por dar a cono-
cer su cultura y costumbres se considerard en
los libros de historia como modelo de interna-
cionalizaci6n cultural por su modernizacién, ex-
pansién industrial, festivales y manifestaciones
artisticas (Lumbreras Cobo y Rodriguez Garcia,
2022). En particular, existen producciones con
un guifio espafiol que pueden verse cada afio,
por ejemplo, en los festivales SIDANCE (Seou/
International Dance Festival) y el Busan Internatio-
nal Film Festival (Lumbreras Cobo y Rodriguez
Garcia, 2022).

En relacién con el dmbito sociocultural, este
pais se caracteriza por su marcada influencia
confuciana y su aislamiento histérico (Ojeda
et al., 2007). En consecuencia, no es posible ig-
norar el hecho de que las costumbres y hébitos
coreanos estan arraigados a esta doctrina y, por
ello, también se ven reflejados en el aula de ELE
(Mendoza Puertas, 2017).

Algunos de los aspectos mas destacados del
confucianismo -y que pueden tener influencia
en las clases- son el respeto hacia la edad de las
personas y a las figuras de autoridad (profeso-
res, padres, jefes), el género de la persona (atn
prevalecen leves atisbos de sexismo en el pais),
el prestigio social otorgado por ser aceptado en
una universidad situada en la capital -reconoci-
miento social respaldado por el tipo de universi-
dad y tipo de estudios escogidos para el resto de
sus vidas (Lumbreras Cobo y Rodriguez Garcia,
2022; He, 2008)-, la preservacién de la propia
imagen publica, el mantenimiento de la armo-
nia, la importancia del silencio frente al lengua-
je, el escaso conocimiento por la lengua meta,
el respeto hacia la figura del profesor y en los
modelos pedagdgicos tradicionales centrados
en esta figura (Bao, 2014; Liu y Littlewood,1997;
Liu, 2005).

En relacién con los factores psicoldgicos, los
estudiantes suelen presentar  ansiedad, timi-
dez, renuencia a hablar (Cheng, 2000), falta de

confianza, miedo a cometer errores y hacer el
ridiculo (Hsieh, 2015; Liu y Jackson, 2008; T'sui,
1996). Asimismo, existen otros factores como la
baja competencia en la lengua meta (Bao, 2014;
Cheng, 2000; Liu, 2005a; Shimizu, 2006), la
aclimatada costumbre de aplicar modelos pe-
dagégicos tradicionales que desligan al alumno
como protagonista de su propio aprendizaje
(Bao, 2014; Liu y Littlewood, 1997; Liu, 2005b),
asi como otras causas menos reiteradas.

En cualquier caso, en lo referente al aprendi-
zaje de idiomas, Tran (2013) y Littlewood (2000)
hacen hincapié en la existencia de una imagen
estereotipada de los estudiantes, ya que se les
considera aprendices pasivos, al igual que a la
mayoria de los alumnos de paises de Asia Orien-
tal. Este perfil, no dejando de ser un estereotipo,
si que se encuentra en las aulas y por ello se per-
cibe poca predisposicién a participar en clase y
a no mantener una comunicacion oral continua
durante las conversaciones debido a dichos mar-
cados factores socioculturales (Cheng, 2000).

2. ORIGEN DE LOS ESTUDIOS HISPANICOS
EN LA PENINSULA COREANA

Corea se dio a conocer al mundo occidental
cuando atn era una colonia sometida bajo el do-
minio del imperio japonés. El primer occiden-
tal, por lo que sabemos, en pisar tierras coreanas
fue el espanol Gregorio Céspedes, uno de los
misioneros de Espana a Oriente mdas importan-
tes. En pleno apogeo de la invasién japonesa,
este religioso se encontraba trabajando en dicho
pais en el afio 1577 y, ademads, vivi6é de primera
mano la invasién bélica de Toyotomi Hideyoshi
(Park, 1993). Por todo ello, debido a la situaciéon
politica la Gnica manera de viajar a Corea desde
Japon era en secreto. Gracias a la ayuda de algu-
nos japoneses catélicos que actuaron a espaldas
de su lider, este misionero fue capaz de realizar
su travesia con éxito (Park, 2000).

Asi, Céspedes visito por primera vez Corea el
27 de diciembre de 1593, evangelizé a parte de la
poblacién y escribi6 cuatro cartas consideradas
como las primeras notas informativas por un eu-
ropeo dentro de tierras coreanas durante su cor-
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ta estancia de un afio, como explica Park (2000).
En sus escritos, Céspedes describié el pais como
un pueblo rico en artesanias, de gente bien cul-
tivada, dispuestay civilizada que poseian su pro-
pio idioma y unas costumbres bien establecidas
(Park, 2000). Su paso por tierras coreanas se
registra en un libro para la ensefianza de ELE
titulado Corea vista por los europeos en el siglo XV I
(Park, 1986). A pesar de este primer encuentro
entre la cultura coreanay la hispana, no fue has-
ta el aflo 1948 cuando se impartieron los prime-
ros cursos de ELE. Esto ocurrié concretamente
en el Instituto Dongyang de Lenguas Extranje-
ras donde se llevé a cabo un intento de ofrecer
una educacién superior en inglés, espanol, fran-
cés, alemdn, chino y ruso.

Con relacién a los docentes, el primer profe-
sor de espanol en Corea registrado oficialmente
fue el Sr. Kil Ho Paik. Desgraciadamente, las
tropas norcoreanas le secuestraron y asesina-
ron durante la guerra de Corea en 1950 (Park,
2000). Sin poder contar con otra opcidn, el cen-
tro Dongyang de Lenguas Extranjeras cerré ese
mismo afio por la guerra. Mds adelante, en el afio
1955 se inauguré el Departamento de Lengua
Espafiola de la Universidad Hankuk de Estudios
Extranjeros (HUFS) (Kwon, 2005; Park, 1998;
Park, 2000).

Es importante sefialar que inicialmente el de-
seo por estudiar espafiol se bas6 en cuestiones
politicas, ya que Espafa y Corea iniciaron sus
primeras relaciones diplomadticas en marzo de
1959 e instalaron sus correspondientes embaja-
das -tanto en Seul como en Madrid- en el afio
1974 (Park, 2000). Posteriormente, otras uni-
versidades comenzaron a abrir sus departamen-
tos de espaiiol en los afos 70 y 8o (Lee, 2015) y
también comenz6 a estudiarse durante el bachi-
llerato por primera vez en 1985 y en las escue-
las secundarias a partir del 2001 (Kwon, 2004).
Otro hecho importante fue la creacién de la
Asociacién Coreana de Hispanistas (1981) que
cuenta en la actualidad con més de doscientos
sesenta miembros dedicados a la investigacién
de la lengua espaiola, a su didictica y literatu-
ra espafiola e hispanoamericana. Finalmente,
también merece la pena sefialar la existencia de

una nueva sede del Instituto Cervantes en Seul
que sustituird el trabajo realizado por el Aula
Cervantes de Seul desde el afio 2011 (Lumbreras
Cobo y Rodriguez Garcia, 2022).

En cuanto al nimero de estudiantes, este ha
aumentado notoriamente en los ultimos afos.
Por ejemplo, en la Universidad Nacional de
Sedl, el espafiol ha superado en demanda a otras
lenguas como el francés, el alemédn y el ruso
(Hernandez Barriga y Bollain Parra, 2015).

3. SITUACION ACTUAL DE LA ENSENANZA
DEL ESPANOL EN COREA DEL SUR

Esun hecho que el espafiol ha ganado terreno de
tal forma que se ha desmarcado de otras lenguas
que en el pasado eran més populares. En este
momento se le ha otorgado el titulo de segun-
da lengua extranjera occidental mas demandada
por el publico coreano, justo detras del inglés.
Muchas de las razones que le brindan populari-
dad al idioma se basan en el interés econémico,
deportivo, gastronémico, musical, artistico,
cultural y, en especial, académico. Segin Kwon
(2005), estudiantes de la HUFS confirman el de-
seo de establecer mejores relaciones comercia-
les y otros ansian acceder a escuelas de posgrado
en Espafia o en Latinoamérica (Song, 2019).

Los datos recopilados por el Instituto Cer-
vantes indican que en las ultimas dos décadas
el nimero de estudiantes que se registraron al
examen DELE ha crecido en mds de un 31,5%.
De hecho, se realizan mds de 2.000 exdmenes
anuales (Bueno Hudson, 2019), lo cual es una
evidencia del interés de los coreanos por el es-
panol. Si se pondera esa cifra con la poblacién,
Corea es el pais que destaca por su nimero de
examenes per capita, un tercio mas que en Japén
y bastante mas que en China (Badillo, 2021).
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Figura 1. Evolucion del examen DELE en Corea, Japdn'y China por millon de habitantes (2010-2020).
Fuente: Rodriguez Garcia (2021).

Respecto ala ensefianza del espanol en la edu-
caci6én primaria, generalmente los estudiantes
solo estudian inglés al ser esta obligatoria o por
la mera razén de que es la tinica lengua a la que
tienen acceso. En el caso de asistir a centros pri-
vados es posible acceder al aprendizaje de otros
idiomas. En la secundaria, se estudia durante
tres aflos y es en esta etapa, cuando existen mds
posibilidades de acceder a una segunda lengua
extranjera como optativa a modo de comple-
mento del inglés. Especialmente, en las escuelas
internacionales y americanas es mds probable
que los estudiantes seleccionen la asignatura de
espafiol (Rodriguez Garcia, 2019).

Ademads, Rodriguez Garcia (ibidem) senala
también, con relacién a la ensefianza del espafiol
en el bachillerato, que es en esta etapa cuando
los estudiantes tienen mayor oportunidad para
aprender el idioma, ya que existen diferentes
programas y tipos de cursos que ofrecen en fun-
ci6én de las metas del centro. De hecho, hoy en
dia es posible estudiar espafiol en 48 institutos
publicos de todo el pais y con respecto a la via
privada pricticamente todos ofrecen el espafiol
y presentan el examen DELE a sus estudiantes
como fase final de su formacién.

Finalmente, en el 4mbito universitario existen
dieciséis universidades con departamentos de es-
pafiol propios y otros diecisiete (centros y univer-
sidades) que ofrecen diferentes programas. Los

datos sobre la oferta de los grados de espafiol en
el pais indican que alrededor del 80% de los estu-
diantes no son aceptados debido a la falta de pla-
zas, departamentos, de oferta, etc. (Lumbreras
Cobo y Rodriguez Garcia, 2022). El afio que mds
estudiantes se admitieron fue en el 2016 con 724
estudiantes nuevos y el que menos en el 2015 con
solo 458 estudiantes (Rodriguez Garcia, 2019).

Fuera del sistema educativo reglado no se ofre-
ce la suficiente oferta para cubrir la demanda de
la sociedad coreana, por lo que existe una amplia
gama de escuelas, academias, centros y asocia-
ciones culturales que tratan de solventar las ca-
rencias de este sector. Cabe destacar que uno de
los mayores impulsos del espafiol en Corea fue la
creacién del Aula Cervantes en el 2011 en Sedl,
que como ya apuntamos, ha dado paso a la aper-
tura de una nueva sede del Instituto Cervantes
ya de manera completa. Sin embargo, entre los
afos 2019-2020, el COVID perjudicé la situa-
ci6n fuertemente. De hecho, hubo una bajada de
un 16% en el nimero de cursos y un 17% menos
en matriculaciones (Rodriguez Garcia, 2019).

4. LA INTERCULTURALIDAD DENTRO DE
LAS AULAS ELE SURCOREANAS

En primer lugar, es imprescindible comprender
b

que la interculturalidad no es un concepto aisla-

do, sino que, al contrario, se encuentra integra-
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do por una triple dimensién constituida por la
cultura -referentes culturales-, la sociocultura
-saberes y comportamientos socioculturales- y
por la intercultura -habilidades y actitudes in-
terculturales- (Instituto Cervantes, 2006).

Dentro de las aulas ELE universitarias surco-
reanas existe una preferencia por el conocimien-
to lingiistico por encima de la parte cultural, ya
que esta no se percibe como elemento principal
del aprendizaje de la lengua. Este pensamiento
confuciano -que aun pervive socialmente- se
caracteriza por rasgos comentados previamente
que, a suvez, justifican las dificultades de apren-
dizaje del alumnado surcoreano dentro del aula
de espanol con profesores también surcoreanos.
Sus comportamientos contrastan con el estilo
comunicativo tipico del profesor nativo de es-
pafoly extranjero que, apuesta por el trabajo en
grupo, en ambientes relajados, por la libre ex-
presiény por considerar al error como elemento
crucial del aprendizaje, entre otras caracteris-
ticas tipicas del estilo de ensefianza occidental
(Mendoza Puertas, 2017).

En consecuencia, si solo se trabaja lo lingiiis-
tico y si no existe un enfoque intercultural, es
imposible que los estudiantes comprendan en
profundidad los rasgos del idioma o la base de
la sociocultura hispana. De esta manera, se per-
cibe la necesidad de promover un enfoque inter-
cultural que incite el acercamiento entre ambas
culturas (origen-meta) de una forma amistosa y
motivadora para los jévenes aprendientes. Por
ejemplo, a través de producciones audiovisuales
y de una metodologia didictica basada en la inno-
vacion, asi como incentivando el uso de manuales
modernos que sustituyan a los actuales que estin
desfasados y que no abordan las necesidades rea-
les de los estudiantes (Blancafort y Lee, 2012).

En este punto es importante entender que
dentro de la cultura coreana se genera el interés
de la poblacién hacia un determinado concep-
to a través de las acciones de personajes bien
conocidos y que gozan de buena reputacién
dentro del pais. Estas personas proporcionan
un interés masivo hasta el punto de reconocer
ese concepto (bien podria ser el espafiol) como
icono cultural. Esto se definiria como soft power

(Nye, 2004), es decir, la poblacién adoptaria los
intereses de otras personas que admiran como
suyos propios.

Ejemplo de ello son las canciones o las reac-
ciones de famosos o influencers, que al inicio solo
se percibian como fines mediaticos y que recien-
temente han empezado a ser explotadas por los
docentes de ELE en el pais al permitir que el
publico surcoreano, especialmente la juventud,
se sienta mas identificada y familiarizada con la
lengua y su bagaje cultural (Alfonzo de Tovar,
2023). Asimismo, también se ha comenzado a
incluir en los contenidos de ELE la presencia
de celebridades que simpatizan con la cultura
hispana que interpretan canciones en espafiol y
realizan colaboraciones mds internacionales.

Prueba de ello es la banda surcoreana Super
_Junior que creé canciones dirigidas a su publico
hispano, inspirado en el artista mexicano Luis
Miguel, donde imitan gestos y el vestuario origi-
nal. Por otro lado, también destaca la actuaciéon
de uno de los artistas coreanos mas reconocidos
internacionalmente, Taemin, en la cual realiz6
una cover de la cancion del puertorriqueno Luis
Fonsi (Despacito), durante el MusicBank Chile
en 2018 (Alpizar Jiménez y Robledo Sinchez,
2021). Todas estas intervenciones facilitan el
acercamiento de los aprendices hacia la cultura
hispana debida a la enorme influencia de estas
celebridades en la sociedad.

Sin embargo, es importante destacar que el
hecho de introducir este tipo de contenidos
y recursos culturales y socioculturales de gran
interés para el alumnado en el aula de espafiol
por siy sin mds tratamiento didéctico, sigue sin
garantizar una mejora en su competencia inter-
cultural. Esto se debe a la dificultad para com-
prender ciertos comportamientos en culturas
hispanas, malentendidos, choques culturales o,
incluso, por los diferentes estilos de aprendiza-
je de este alumnado. Tal y como se mencion6
anteriormente, la corriente confucionista ain
condiciona en gran medida el modo de aprender
de este perfil de estudiantes, donde el enfoque
gramitica-traduccién estos dias sigue situado
como elemento predominante en el aprendizaje
(Mendoza Puertas, 2020).
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Por esta razén, es necesaria la busqueda y
explotacién de recursos que sean capaces de
aumentar la motivacién de los aprendientes a
través de la mediacién y que sean innovadores y
caracteristicos de la era de la globalizacién (Lee,
2019). El uso de redes sociales y de produccio-
nes audiovisuales modernas puede enriquecer
la experiencia didactica dentro de las aulas, asi
como acrecentar el interés de los surcoreanos
por la lengua y la cultura hispanas (Alfonzo de
Tovar, 2023).

CONCLUSIONES

Corea del Sur es uno de los paises de Asia Orien-
tal con mayor desarrollo tecnolégico, econémi-
co y medidtico en el mundo que, hasta la fecha,
continda generando gran curiosidad por parte
del publico hispano tras la calida aceptacién
de la cultura coreana, y por el consumo de sus
productos audiovisuales y artisticos (Lumbre-
ras Cobo y Rodriguez Garcia, 2022; Jang, 2012;
Zarco, 2018).

En lo que respecta a la ensefianza de ELE en
este pais, es inevitable que sus habitos y cos-
tumbres se vean reflejados en el aula de espafiol
(Mendoza Puertas, 2017), ya que este perfil de
estudiantes se caracteriza por su estereotipada
imagen pasiva y poco participativa en el aula de
idiomas, debido principalmente a las marcadas
diferencias socioculturales ligadas desde antafio
a la doctrina del confucianismo (Cheng, 2000;
Littlewood; 2000; Tran, 2013), la minima com-
petencia en la lengua meta junto a la costumbre
del uso de modelos pedagégicos tradicionales
(Bao, 2014; Liu y Littlewood, 1997; Liu, 2005),
que sitdan a los estudiantes en un segundo plano
durante su aprendizaje, asi como otros factores
psicoldgicos ligados a la cultura (Cheng, 2000;
Hsieh, 2015; Jackson, 2008, Tsui, 1996).

No obstante, el idioma espafiol estd en auge y
ha conseguido desmarcar a otras lenguas extran-
jeras por razones deportivas, gastronémicas,
artisticas, culturales y en especial, académicas
(Song, 2019). Ademis, segun las estadisticas del
Instituto Cervantes, se afirma que el nimero de
estudiantes surcoreanos matriculados en clases

de espafiol ha crecido més de un treinta por
ciento en los ultimos afios (Badillo Matos, 2021).

Con relacién al estilo de ensefianza dentro de
las aulas universitarias coreanas, aun se percibe
al contenido lingiiistico como el elemento mas
importante del aprendizaje, de manera que la
parte cultural se desliga del idioma y, por ende,
esto acrecienta las dificultades de estos alumnos
dentro del aula (Mendoza Puertas, 2017). Los
comportamientos derivados del confucianismo
contrastan con el estilo comunicativo de los
profesores de espafol nativos y extranjeros que
prefieren dirigir las clases en ambientes relaja-
dos, sin negativizar a los errores y la libre expre-
si6n durante la conversacion.

En este momento se percibe la necesidad de
trabajar mas el enfoque multicultural de estos
estudiantes para que sean capaces de entender
el dmbito sociocultural hispano de manera ami-
gable y motivadora (Blancafort y Lee, 2012). Por
ello, se sugiere la puesta en practica de metodo-
logias didacticas que apuesten por la innovacién
y producciones audiovisuales a través del con-
sumo de productos culturales, mediaticos y de
las redes sociales que reemplacen a los manuales
desfasados que no son capaces de abordar las ne-
cesidades reales de los aprendientes.

Asimismo, es crucial proponer la explotacién
de recursos medidticos como son canciones,
reacciones de famosos, cantantes o znfluencers
dentro del aula de ELE con el propésito de con-
seguir que especialmente los jévenes coreanos
se familiaricen con el bagaje cultural hispano a
través una simpatia y conexién entre ambas cul-
turas tras adoptar los intereses de otras personas
que el publico coreano admira como suyos pro-
pios -soft power- Nye, 2004).

Cabe destacar que, pese a que la inclusién de
estos recursos y contenidos culturales y sociales
de gran interés para los aprendientes, asi como
asi sin un tratamiento didictico, no promete
una mejoria de su competencia intercultural.
Es decir, atn existe la barrera de la compren-
sién de ciertos comportamientos diferentes,
malentendidos, choques culturales, diferentes
estilos de aprendizaje, etc., asi como la fuerte
presencia del enfoque gramdtica-traduccién
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que predomina en las aulas coreanas (Mendoza
Puertas, 2020).

Finalmente, se apuesta por la continua bus-
queda, investigacién y explotaciéon de recursos
en las aulas de ELE surcoreanas, a través de la
mediacién y de la innovacién (Lee, 2019), jun-
to al uso de producciones audiovisuales y redes
sociales que enriquezcan tanto su aprendizaje
como su interés por una cultura e idioma tan
exotico y diferente para ellos: la lengua y la cul-
tura hispana (Alfonzo de Tovar, 2023).

ANDREA ALVARO CANAL
CIESE Comillas
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