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C de C1 completa la oferta de manuales de es-
panol con la novedosa propuesta que implica el
hecho de estar estructurado en unidades de con-
tenido independientes cuya pertinencia y orden
dentro del curriculo son decididos por el docen-
te atendiendo a las necesidades e intereses de
los discentes. Esta caracteristica, que configura
la macroestructura del manual, anticipa de por
si su maleabilidad en la aplicacién practica de
los contenidos fuera y dentro del aula. Consi-
derando que estd destinado a un nivel superior
de idioma, este rasgo distintivo no parece, sino
ventajoso, ya que dicho nivel no requiere de la
progresion gradual de contenidos de orden lin-
gliistico exigida para niveles inferiores, y permi-
te la seleccion aleatoria de contenidos de entre
diferentes ambitos. Asi, encontramos hasta
dieciséis unidades temadticas, ordenadas alfabé-
ticamente en el indice, lo cual facilita ain mds
la planificacion del curso. La variedad de temas
abarca contenidos significativos para los dis-
centes, ya que aparecen unidades sobre temas
familiares como el aprendizaje, las emociones,
la identidad, la memoria (referida al pasado);
unidades que incluyen temas sociales como las
fronteras, los origenes, los horarios, el consumo,
el discurso (sobre politica); unidades sobre el
mundo digital, las redes sociales y la publicidad
como las referidas a los datos, la red, la tecno-
logia, la seduccién (sobre publicidad), asi como
unidades dedicadas al tiempo libre que tratan
sobre la naturaleza y el arte. Destaca la inclusién
de temas de actualidad como la igualdad de gé-
nero, en la unidad dedicada a la mujer. Por otra

parte, se adjunta al final un “Apéndice de gra-
madtica” con esquemas y ejemplos, organizado
en cinco bloques: pronombres, preposiciones
y adverbios, verbos, oraciones subordinadas y
discurso. La inclusién de esta secci6n en la ma-
croestructura del libro, presentada como una
seccién de consulta, sistematiza, complementa
y equilibra la organizacién por contenidos del li-
bro, ya que le otorga a la gramatica la relevancia
necesaria en tanto que medio para conseguir la
precisién requerida en el nivel de idioma objeto
del manual. Como recurso adicional aparece un
“Indice tematico”, que facilita la consulta del
contenido lingiistico, y que consiste en un lis-
tado de items gramaticales ordenados alfabéti-
camente junto a la pagina del manual en la que
aparece dicho contenido.

En lo que respecta a la estructura interna de
las unidades, cada una de ellas estd dividida en
cuatro apartados llamados secciones (A, B, C y
D). Metodolégicamente, el manual se basa en el
cognitivismo y tiene en cuenta el concepto pe-
dagégico del andamiaje, asi como conceptos afi-
nes como el aprendizaje significativo y la autoeva-
luacion. En este sentido, la “Seccion A. Entrar en
el tema”, remite al estudiante a las fichas “;Qué
sabes?” -descargables con la aplicacién Campus
Difusién- para activar su conocimiento, sobre el
que puede reflexionar y realizar una autoevalua-
cién previa a la sesion. Las fichas incluyen en su
mayoria ejercicios de vocabulario y gramitica,
asi como algunos ejercicios de comprensién lec-
tora. En lo que se refiere a este recurso, se echa
en falta una perspectiva mas abarcadora que po-
sibilitara la activacién no solo de conocimientos
lingiiisticos, sino también de conocimientos
socioculturales, cuya representatividad desde
un punto de vista cuantitativo apenas se refleja
y, desde una 6ptica cualitativa, se circunscribe a
los topicos clasicos incluidos en los materiales
ELE, como es el caso, por ejemplo, de los este-
reotipos sobre las regiones espafiolas. A pesar de
ello, no podemos negar la utilidad de estas fichas
de activacion de contenido, ciclo que se comple-

Mayo de 2019 / 107



ta a través de la autoevaluacion. Asi, al final de
cada bloque de ejercicios, como ya indicamos,
el estudiante tiene la posibilidad de reflexionar
sobre su propio aprendizaje. Para ello, puede
marcar su nivel de conocimiento en una escala
que abarca desde no sé hacerlo hasta sé hacerlo muy
bien, pasando por grados intermedios cuyo cen-
tro se expresa con s¢ hacerlo de manera bdsica, pero
noto que me faltan recursos.

A pesar de ello, la ausencia de contenidos ex-
tralingiiisticos en las fichas digitales se compen-
sa en el libro del alumno, ya que en la “Seccién
A. Entrar el tema” se proporcionan actividades
preparatorias desde el punto de vista del conte-
nido, que de manera acertada se proponen para
ser realizadas oralmente. La cantidad de dispa-
radores utilizados en esta seccién, asi como su
variedad, apunta a una consecucién exitosa, ya
que el manual es generoso en tipos de activida-
des y recursos visuales. De esta manera, entre
las actividades para entrar en materia encon-
tramos los cldsicos cuestionarios y listas para
comentar, combinados o no con la descripcién
de elementos visuales, la interpretacién de gra-
ficos con estadisticas, el comentario de citas de
famosos, la opinién sobre resultados de estudios
incluidos en textos breves, la realizacién de test
de personalidad y comentario posterior, etc. En
ocasiones, estas actividades van acompafiadas
de listados de 1éxico o estructuras gramaticales
que se presentan como apoyos para realizar las
actividades de contenido, siendo a veces obliga-
torio su uso. Llama la atencién que este léxico
se incluya en muy pocas ocasiones en las fichas
preparatorias “;Qué sabes?”, que no aparezca
asociado a un significado antes de la realizacién
de las actividades y que no se recicle posterior-
mente, como seria de esperar, en la siguiente
seccién (“Seccién B”) que paradéjicamente in-
cluye textos cuyo vocabulario no aparece intro-
ducido con anterioridad.

En referencia al agrupamiento, se desprende
de las instrucciones el uso de diferentes combi-
natorias, que van alterando entre las parejas y el
grupo, aunque por tratarse de actividades para
entrar en materia, en muchas ocasiones el des-
tinatario de las preguntas es la segunda persona

del singular. Destaca el versitil planteamiento
metodoldgico que hace el manual cuando ape-
la a la realizacién de la actividad con “algunos
companeros”, desdibujando en las instruccio-
nes los agrupamientos tradicionales, dando de
esta manera mayor adaptabilidad a la ejecucién
de las tareas. Cabe decir que, a pesar de los di-
ferentes agrupamientos, una vez analizada la
ejecucién de las actividades, se observa que es-
tas tienden muchas veces a poder realizarse de
manera unidireccional ya que, o bien apelan a la
segunda persona del singular, o a actos de habla
como la descripcién o la opinién mdis que a la
negociacién o la argumentacién. Sin embargo,
pensamos que la posible falta de comunicativi-
dad derivada de las instrucciones no supondria
un impedimento para estimular a los estudian-
tes a realizarlas de manera colaborativa, debido
al cardcter preparatorio para entrar en materia
que inevitablemente recuerda al procedimiento
de la tradicional Zuvia de ideas.

En cuanto a la “Seccién B”, aparece introdu-
cida por textos reales para los que se incluyen
actividades de prelectura sobre el contenido.
Al igual que para la seccién anterior, en Cam-
pus Difusién se ofrece la opcién de preparacion
previa, si bien los documentos, llamados “Texto
mapeado”, se limitan a destacar con diferentes
colores tres tipos de componentes: algunos mar-
cadores y conectores (color azul), expresiones
fijas y combinaciones frecuentes (color naranja)
y verbos, sustantivos y adjetivos con preposi-
cién (color verde), sin incluir ninguna actividad
preparatoria para procesar o manipular el Znput
puesto a disposicién de los estudiantes, lo cual
genera dudas sobre la utilidad del documento.
Esta fase incompleta se subsana en el manual,
en el apartado “Preparar el documento”, don-
de se incluyen preguntas para anticipar el tema
y establecer conexiones entre el contenido del
texto y la propia experiencia o cultura de los
estudiantes. Sin embargo, como indicamos an-
teriormente, son escasas las unidades en las que
en esta fase de preparacion aparecen ejercicios
de léxico. Consideramos que la comprensién
de algunos documentos no entrafia dificultad,
si bien en otros casos seria recomendable faci-
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litar recursos léxicos para poder interpretarlos.
Solo en alguna ocasién y en el siguiente aparta-
do, “Entender el documento”, se incluyen ac-
tividades sobre el vocabulario del texto, al cual
deben recurrir los estudiantes para deducir el
significado de las palabras en contexto, aunque
en la mayoria de las ocasiones este apartado in-
cluye actividades de comprension lectora. Ello
parece indicar que el texto se plantea como un
contexto lingiiistico a través del cual inducir el
significado de determinadas palabras, y que el
léxico no es visto como herramienta que nos
permite alcanzar las manifestaciones textuales
de lalengua meta, sino como un fin en si mismo,
lo cual contradice el planteamiento metodolégi-
co de la ensefianza por contenidos que el manual
parece defender si atendemos a la macroestruc-
tura. Llama la atencién que este vocabulario,
que seria de gran ayuda a los estudiantes, ocupe
el tercer lugar en la secuencia, ya que aparece
explotado en el siguiente apartado “Trabajar el
léxico”, y no previamente, como cabria esperar
si se planteara como un medio mds junto a otros
recursos para llegar ala comprensién de la mues-
tra real que se proporciona. A continuacion, se
incluye el apartado “Trabajar la gramdtica”, cuyo
planteamiento inductivo sigue las mismas direc-
trices planteadas para el componente léxico, es
decir, la deduccién de la regla a partir del andlisis
y reflexi6n de los ejemplos extraidos del texto y
vinculados al significado, que suele abarcar una
unica actividad. A posteriori se hacen remisiones
al “Apéndice gramatical” que cierra el manual,
a los apartados especificos donde se incluyen la
regla y los ejemplos adicionales. Asimismo, en
la mayoria de las ocasiones se incluyen en este
apartado dos o tres ejercicios de practica formal
escrita, tales como ejercicios de sustitucion,
transformacion, escritura de didlogos siguiendo
un modelo, ejercicios que consisten en comple-
tar frases con determinada estructura o cuadros
de sistematizaci6n e incluso de traduccién. Des-
taca el hecho de que no en todas las unidades se
incluya la seccién “Trabajar la gramdtica” y tam-
bién la ausencia de actividades interactivas. En
definitiva, puede afirmarse que el planteamien-
to inductivo para el componente gramatical a

través de la reflexién sobre el uso y significado
de las formas, seguida de la confirmacién de la
regla en el “Apéndice gramatical”y la practica fi-
nal parece ser una secuencia tipo coherente des-
de el punto de vista metodoldgico, si bien puede
no resultar tan provechosa en el caso del 1éxico,
ya que este componente permitiria poder acce-
der alainterpretacion del texto a partir del nivel
semdntico en una posicién anticipada.

El siguiente apartado es “Observar el discur-
s0”, que aparece pricticamente en la totalidad
de las unidades. Se trata de un apartado en el que
se reflexiona sobre los términos, los recursos es-
tilisticos o la tipologia textual del documento
que introduce la seccién. Es de agradecer la in-
clusién de este componente pragmatico-discur-
sivo, aunque como ocurre con el componente
léxico, la reflexién sobre el género discursivo y
su formato podria considerarse una fuente de
informacién para la interpretacién del texto,
por lo que dudamos sobre la conveniencia de su
posicién final en la secuencia. Por su parte, la
realizacion de las actividades es por escrito y de
manera individual, a pesar de que en ocasiones
se insta a comentar los resultados del analisis del
texto con el companero.

Finalmente, la “Seccién A” se cierra con el
apartado “Actuar”, que incluye una tarea de
produccién escrita relacionada con el tema de la
seccion. En este apartado se encuentran los re-
cursos estructurales necesarios (modelos de re-
sefla, critica, comentarios, etc.) para su realiza-
cién, aunque no los lingiisticos, lo que implica
una posible carencia en el andamiaje, que podria
afectar al producto final, debido a la ausencia
del soporte progresivo y gradual que requiere la
elaboracién de un texto, entendido como pro-
ducto global en el que intervienen diferentes
componentes. En algunas ocasiones, la tarea es
oral interactiva, si bien el objetivo es comentar
con el companero -como ocurre con el resto de
las actividades orales incluidas en el manual- y
no debatir, objetivo mas adecuado para este ni-
vel de idioma, ademds de viable, si se tiene en
cuenta el contenido tematico de cardcter actual
que proporcionan las unidades. Estructural y
metodoldgicamente la “Seccién C” es similar a
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la anterior, con la salvedad de que el documen-
to que la introduce es una audicién o un video
-incluidos en Campus Difusién con su corres-
pondiente transcripcion-, que los estudiantes
pueden escuchar y/o ver previamente a la sesion.

Relacionado con el tema de la unidad incluye
también material real actual, de manera que las
secciones A y B estan configuradas como seccio-
nes independientes, aunque contienen el mismo
contenido, pero en diferente soporte. Esta ca-
racteristica es un ejemplo mas de la flexibilidad
que presenta el manual, ya que ofrece al docente
diferentes opciones de trabajar el mismo con-
tenido. Cabe destacar que, a pesar de tener la
misma estructura que la seccién anterior (“Pre-
parar el documento”, “Entender el documento”,
“Trabajar la gramatica”, “Observar el discurso”
y “Actuar” mds las remisiones al “Apéndice gra-
matical”), esta seccién introduce dos novedades.
Por una parte, el input para la realizacién de las
actividades se obtiene a partir de una audicion o
un video introductorios. Por otro lado, en algu-
nas unidades se incluyen dos nuevos apartados:
“Observar la variedad del espanol” y “Observar
la pronunciacién”. Por tanto, el manual da re-
presentatividad a los componentes sociolingiiis-
tico y paralingiiistico, de modo que ofrece una
vision completa y real de la lengua meta.

La “Seccién D” respeta la estructura de las an-
teriores, si bien el disparador suelen ser textos o
elementos visuales que tratan aspectos suscep-
tibles de valoracién o critica, como las normas
sociales o la publicidad. Otras veces se incluyen
aspectos culturales relacionados con el mundo
del arte, como poemasy cuadros. En cuanto alas
actividades propuestas, en esta seccién se inclu-
yen tanto actividades de andlisis del disparador
como actividades en las que se ha de expresar la
opinién sobre el tema presentado. Asimismo,
el apartado “Actuar” amplia la variedad de acti-
vidades incluidas hasta ahora, ya que incluye la
busqueda de informacién o material audiovisual
combinada con actividades creativas, activida-
des ladicas, de debate o de negociaciény que, en
general, tienen en cuenta el aprendizaje colabo-
rativo y la autonomia, sobre todo en lo que con-
cierne a la redacciéon de documentos en grupo

previa negociacién de contenidos, y a la revisién
de documentos de otros grupos. Finalmente, las
unidades se cierran con la seccién de autoeva-
luacién “;Qué has aprendido?”, herramienta
imprescindible para la reflexién sobre el propio
aprendizaje. En lo que respecta al cuaderno de
ejercicios, este sigue fielmente tanto las seccio-
nes como la estructura y tipo de actividades del
manual, con lo que el uso de este parece ser im-
prescindible para la prictica de los contenidos,
que en el manual se suelen cubrir con una dnica
actividad. La estructura paralela entre uno y uno
hace que su uso pueda alternarse tanto dentro
como fuera del aula. Destaca, por otra parte, la
inclusién de actividades que fomentan el desa-
rrollo de las destrezas escritas, a pesar de que sea
la practica del componente gramatical y 1éxico
lo predominante.

Finalmente, el libro de ejercicios corrobora su
utilidad al incluir un modelo de examen DELE,
lo que lo convierte ademds en fuente de infor-
macién y modelo préctico para aquellos estu-
diantes cuyo objetivo sea alcanzar el dominio
del idioma oficialmente.

IsABEL MEDINA
Universidad de Alicante
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VV. AA.
Espacio JoveNn 360°

Madrid, Editorial Edinumen, 2017-2018
EL COMPONENTE LITERARIO EN ESPACIO JOVEN 360°

Las colecciones de la editorial Edinumen ofre-
cen materiales didacticos que ayudan al pro-
fesor de espafiol como lengua extranjera (en
adelante, ELE) a enriquecer el aprendizaje de
sus alumnos, favorecer su competencia comu-
nicativa intercultural y generar una conciencia
intercultural sélida. Los manuales con activi-
dades amenas e interactivas, propuestas inno-
vadoras que garanticen un aprendizaje mucho
mds cémodo y cercano para el adolescente y
con herramientas metodoldgicas capaces de
conectar con las necesidades inmediatas del
estudiante, se insertan de manera atropellada
en el universo didactico del ELE. Ante un esce-
nario tan abrumador resulta complicado crear
proyectos diferentes. Sin embargo, Espacio Jo-
ven 360° ofrece un instrumento vanguardista
gracias al modo en el que incorporalaliteratura
en su propuesta. Se presenta al lector como un
manual en el que los contenidos literarios son
incluidos de forma integrada con el resto de
componentes (culturales, gramaticales, léxicos,
etc.). Pese a que en los dltimos afios hayamos
asistido a una rehabilitacién de la literatura en
las aulas, lo cierto es que todavia estamos ante
una situacion de controversia respecto al papel
que se le asigna en las programaciones.

Bajo la coordinacién de David Isa y Nazaret
Puente, un grupo de profesores ha creado este
nuevo manual cuya metodologia es comunica-
tiva. No obstante, esto no representa un obsta-
culo en la contemplacién de la literatura como
un vehiculo para la ensenanza-aprendizaje del
léxico, la gramidtica y la cultura. Recuérdese
que, durante afos, los enfoques comunicativos
respaldaban la modesta participacién de la li-
teratura entre sus paginas con argumentos que
subrayaban la dificultad del texto y su incapaci-
dad para representar situaciones reales de la vida
cotidiana que pudieran servir de modelo para el

aprendiz de lengua extranjera (Granero Nava-
I10, 2017, p. 64).

El objetivo que define este instrumento di-
dactico es ofrecer al adolescente una experiencia
de aprendizaje que se adapte a su sensibilidad.
En la consecucion de esta meta, el componente
literario es presentado como un estimulo en el
acercamiento a una cultura de la L2. El equipo
apuesta por un aprendizaje completo e integral
de la lengua extranjera desde una perspectiva
atractivay eficaz. En esta direccién, los intereses
y las necesidades del alumno son protagonistas en
el disefio de este manual porque se quiere evitar
en todo momento crear una barrera de dificultad
y desinterés entre el alumno y su aprendizaje.
Del mismo modo, ocupa un lugar prioritario la
importancia de lograr un conocimiento y un uso
mds rico, completo y auténtico de la lengua meta,
paralo cual la Literatura se presenta como un ins-
trumento indispensable (Sdez, 2011, p. 60).

Espacio Joven 360° incorpora un surtido muy
variado de actividades como comprensiones
lectoras y auditivas, ejercicios para crear didlo-
gos con otro compafiero, tareas interactivas y
un libro de ejercicios que permite implementar
los contenidos vistos en el aula. Estd dividido
en cinco niveles y se ajusta a las exigencias pau-
tadas por el Plan Curricular del Instituto Cervan-
tes 'y por el Marco Comiin Europeo de Referencia
para las lenguas (en adelante, MCER). Cada uno
de estos libros organiza su contenido en ocho
secciones: comunicacion, sesion de cine, voca-
bulario, gramadtica, pronunciacién y ortogra-
fia, cultura, literatura, y DELE. Al respecto,
conviene senalar que, en el escenario actual, el
nimero de manuales que conceden un espacio
exclusivo al tratamiento del componente lite-
rario es muy reducido.

Los autores contemplan de cerca las direc-
trices del MCER, de lo que se deriva el espacio
tan discreto que recibe la literatura en el nivel
Ar. El libro continda salvaguardando la seccién
dedicada al componente literario, sin embar-
go, y debido al nivel de madurez que presenta
el alumno, la muestra que se le ofrece es muy
modesta, pero la seleccién de textos estd muy
bien cuidada. Para cada unidad se ha elegido un
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corpus de fragmentos de escritores actuales, cu-
yas composiciones se enmarcan en la literatura
juvenil. Al respecto, conviene sefialar la impor-
tancia de dedicar tiempo y detalle a la eleccién
de textos auténticos, dado que ello favorece la
motivacion y la confianza en el estudiante, ya
que su destreza lingtiistica mejora al comprobar
que pueden manejar fragmentos literarios de la
vida real (Bird, 1979, p. 294). De esta manera, se
sigue atendiendo a las inquietudes del adoles-
cente. Roberto Santiago y Dario Gémez son los
autores de dos de las propuestas que se integran
en estos apartados.

La literatura hispanoamericana también esta
presente, en el seno de una propuesta enmarcada
en un contexto panhispanico. Asi pues, a través
Isabel Allende se plantea al docente la posibili-
dad de llevar al aula la realidad de uso de la lengua
espafola en sus diferentes variedades geograficas.

La escritora chilena se convierte en el punto
de partida para la exploracion literaria que abor-
dara el estudiante del nivel Br.2 en la primera
unidad. La literatura hispanoamericana alcanza
una importancia sustancial en este libro al ocu-
par el espacio de cuatro de las seis unidades que
componen el manual: Lz casa de los espiritus, de
Isabel Allende (Unidad 1), Poema XX, de Pablo
Neruda (Unidad 2), Lituma en los Andes, de Ma-
rio Vargas Llosa (Unidad 4), y Diles que no me ma-
ten, de Juan Rulfo (Unidad 6).

Es un acierto la inclusion de esta literatu-
ra, ya que se ofrece al lector la oportunidad de
introducirse en otras variedades del espanol: el
espafiol chileno, el de Peri y México. En cada
caso, los fragmentos seleccionados incluyen
un léxico muy rico y resulta interesante poder
ampliar la mirada del extranjero sobre el idioma
y mostrarle todo su alcance y amplitud (Lépez
Valero y Encabo Ferndndez, 2002, p. 87). A
través de la literatura, el aprendiz se pondrd en
contacto con las diferencias de unas y otras re-
giones. Importa recordar que estamos ante un
alumnado que conoce de manera directa e indi-
recta a hablantes hispanoamericanos, por lo que
estos contenidos resultardn de su interés.

Las actividades que acompafian al escritor
protagonista de cada unidad estdn pensadas para

que de ellas emerjan pildoras histéricas y cultura-
les que guiaran al aprendiz en el contexto social,
cultural, histérico, etc. del pais en que se habla
la lengua meta de su aprendizaje. La informacién
que se ofrece de cada autor es escueta. En su lu-
gar, se prefiere que sea el alumno el que desem-
pefie esta labor de bisqueda y se convierta en un
sujeto activo y autodidacta dentro del espacio
literario. La experiencia ha demostrado que el
estudiante recibe con cierto rechazo los conoci-
mientos literarios (Collie y Slater, 2002, p. 2). Por
ello, se le otorga un papel activo para que rompa
con esa postura pasiva que le impide acceder ala
Literatura con motivacién. De esta forma, se le
invita a la accién a partir de una serie de pregun-
tas que guiardn su trabajo de investigacién.

Por otro lado, el libro del profesor incluye,
ademds, una propuesta de cuestiones que puede
plantear en el aula para entablar un didlogo in-
tercultural que invite al alumno a acercarse a la
sensibilidad de otros contextos y culturas. Asi-
mismo, las actividades estdn orientadas hacia la
motivacién del alumno a través de constantes
alusiones a su entorno mds cercano: Internet,
redes sociales, nuevas tecnologias y el dia a dia.
La literatura se convierte, asi, en un espacio
atractivo y dinimico para el aprendiz.

Por su parte, la escritura creativa es otro de los
caminos que podra explorar el alumno de este
nivel. Gracias a ella, la expresién escrita queda
integrada como una destreza en el componente
literario, cultural y gramatical de la lengua. Urge
subrayar la importancia de incluir este tipo de
ejercicios de indole creativo, ya que, a través de
la ficcién, el alumno explora sus emociones y la
de los demads, favoreciéndose asi las relaciones
interculturales y comunicativas en el aula, for-
taleciéndose el vinculo con la propia lengua, y
quedando respaldada su identidad social (Grane-
ro Navarro, 2017, p. 65). Este tipo de propuestas
convive con actividades de comprensién lectora.

Por ultimo, conviene sefialar que el libro de
ejercicios que complementa el manual del alum-
no cuida menos el componente literario y lo res-
cata de manera muy aislada y poco significativa
por medio de actividades marginales, recogidas
en la seccion de Cultura.
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En definitiva, este instrumento diddctico re-
sulta eficaz y provechoso para los docentes de
espanol y para su alumnado. Espacio Foven 360°
se aleja de un aprendizaje poco significativo
que no deja entrever las posibilidades de ex-
plotacién didacticas de las que dispone el pro-
fesorado de espanol en el escenario literario.
Sus impulsores ponen en manos del estudiante
extranjero una herramienta de aprendizaje am-
biciosa capaz de satisfacer sus inquietudes y de
hacerle competente comunicativamente a tra-
vés del vehiculo literario.

Este proyecto se apoya en los enfoques me-
todolégicos indispensables para garantizar la
formacion completa del estudiante de ELE y
recompensarle con una experiencia gozosa de la
lenguay la cultura espanolas.

VIRGINIA MARIN MARIN
Universidad de Navarra
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VV.AA.
CoNTEXTOS. CURSO DE ESPANOL.
NIVELES A1/A2 v A2/B1

Madrid, Edinumen, 2016-2017

Contextos es un curso basado en el método
comunicativo experiencial y consta de dos
partes: la primera abarca los niveles A1-A2 y,
la segunda, los niveles A2-B1. Estos manuales
estan disefiados para trabajar con aprendientes
jovenes, en contexto de no inmersién, cuya L1
sea el inglés. Si bien no se dirigen solo al merca-
do norteamericano, el inglés que utilizan es un
inglés estadounidense estandar. Asimismo A#n-
notated instructor’s edition también estd redacta-
da en la L1, pero cabe explicar que su disefio
es muy intuitivo, por lo que teniendo un nivel
medio de inglés es posible trabajar con estos
materiales perfectamente.

En cuanto al libro de ejercicios, disponemos
del mismo en la Eleteca, en su version online, asi
como también de la version electrénica de los
libros del alumno. La Eleteca es de gran ayuda
al ofrecer numerosos recursos extra: videos, au-
dios, actividades interactivas y el juego “La Pa-
santia” para gamificar las clases.

Cada libro de Contextos se estructura en 9
unidades. La primera parte termina en la Uni-
dad 9 y la segunda comienza en la Unidad 10,
siendo una continuacién del primer volumen. Al
principio de cada libro encontraremos la intro-
duccidn, redactada en inglés y dirigida a los es-
tudiantes. Alli se les explica en su propia lengua
por qué se usa el método comunicativo expe-
riencial, la importancia de “aprender haciendo”
y del trabajo cooperativo. Ademads, encontrardn
datos relacionados con la importancia del espa-
fiol en el mundo y en los Estados Unidos.

En Contextos el inglés estd presente a lo largo
de todo el curso para hacerlo mucho mas acce-
sible a los alumnos que no se encuentran apren-
diendo espafiol en un pais hispanohablante y
para que la transicién de su lengua materna a
la L2 sea mucho més cémoda. La idea es captar
su atencién y facilitarles (sobre todo) el primer
contacto con la L2. Las consignas, explicacio-
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nes y aclaraciones aparecen en inglés hasta la
Unidad 6 de la Parte 1 con el objetivo de faci-
litar la produccidn a los aprendientes y evitar
que se detengan demasiado en las instruccio-
nes para que puedan poner en prictica aquello
que estan aprendiendo.

A partir de la Unidad 7, las consignas ya apa-
recen en espaiiol, porque se supone que el alum-
no ya conoce la dindmica de los ejercicios y estd
acostumbrado a ciertos modelos y estructuras.
Por ejemplo: donde antes aparecia solo un signo
de exclamacién para sefialar una aclaracion, se
puede leer ‘{Fijate!”. Al principio puede pare-
cer que la traduccidn es la protagonista en este
método. Sin embargo, solo es una herramienta
mas: las imagenes, los videos y el vocabulario en
contexto también ayudan a que los estudian-
tes comprendan rapidamente ideas abstractas
o frases coloquiales, y de esta manera se gana
tiempo en este primer acercamiento a la len-
gua espanola. Los estudiantes, ademas, ganan
la confianza necesaria para ir avanzando poco a
poco alo largo del curso.

El indice y los objetivos al principio de cada
unidad también aparecen en inglés para que el
alumno sepa en todo momento qué estd apren-
diendo 'y, de esta manera, se involucre en el pro-
ceso de aprendizaje. Los cuadros gramaticales,
los verbos, estan traducidos a la L1, de manera
que puedan ver las diferencias entre su lengua y
la L2 cuando no es posible hacer una traduccién
literal. Cuando aparece una palabra nueva en
los textos, se traducen entre paréntesis en color
azul. La idea es que la lectura y el aprendizaje
fluyan lo mds naturalmente posible para facili-
tar al alumno los contextos que podria tener a
su alcance si se encontrara en un pais hispano-
hablante. Al final de cada unidad se dispone una
lista de vocabulario donde se puede repasar pa-
labras nuevas, preguntas o expresiones que han
aparecido a lo largo de la unidad. Todo ello con
su traduccién al inglés, de manera que el alumno
puede recordar y verificar su aprendizaje.

Probablemente la debilidad de este manual re-
sida en su disefio, que recuerda mis a los manua-
les dirigidos a un publico adulto. Visualmente,
Contextos podria resultar poco atractivo para su

publico objetivo: adolescentes expuestos cons-
tantemente a la imagen y a los textos breves. El
manual en general y los apartados de gramatica
en particular, con demasiado texto y pocos es-
quemas o graficos que ayuden a comprenderla 'y
recordarla, corren el riesgo de alejar al alumno
y perder su atencién rdpidamente, teniendo en
cuenta que este se encuentra en sus primeros
anos de espafol y necesita toda la motivacién
posible para avanzar clase a clase. Simplificar
los contenidos podria resultar en unidades mds
ligeras visualmente, y por tanto, mds llamativas
para el estudiante.

Contextos ayuda tanto a los alumnos como a
los profesores que se encuentran trabajando en
ambientes de no inmersién, proporcionindoles
todas las herramientas necesarias para crear esas
situaciones “reales” que motiven al aprendiente
de espanol. Hablamos de alumnos jévenes, que
viven en paises angloparlantes, y que muchas
veces tienen el espafiol como asignatura obliga-
toria. Debido a eso, los profesores necesitan un
método que les ayude a incentivar la motivacién
intrinseca y extrinseca de sus alumnos. La pre-
sencia de la lengua materna en el manual puede
facilitar también el trabajo auténomo de los es-
tudiantes, ya que se sentirin mucho mds seguros
a la hora de enfrentarse a los diferentes conte-
nidos (ejercicios, textos, explicaciones grama-
ticales, etc.). Asi, Contextos puede convertirse
en nuestro aliado a la hora de ensefar espafol
en un contexto angloparlante, considerando la
lengua materna de nuestros alumnos, ya no una
enemiga, sino un medio fantastico para generar
confianzay acelerar el proceso de aprendizaje de
nuestros alumnos.

CINTHIA PRIDA MERCAU
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LAra, FrRancisco; FRITZLER,
MARCELA Y REIS, DAIANE
Lora r LEo

Barcelona, Difusién, 2016

El auge de las publicaciones de manuales para
ninos por parte de diversas editoriales enfoca-
das al ELE obedece ala imparable demanda del
espafiol por parte las escuelas primarias en el
extranjero en los altimos diez afos. De acuerdo
con el ultimo informe elaborado por el Institu-
to Cervantes, el interés por aprender espafiol
es especialmente intenso en los dos principa-
les paises angléfonos: Estados Unidos y Reino
Unido, que incluso después del Brexit, perci-
be el espafnol como la lengua mas importante
para el futuro. Especialmente destacable es el
caso de EE.UU. donde, en 2008, el 88% de las
escuelas primarias con programas de idiomas
impartian espafiol, frente al 79% de 1997 y al
68% de 1987. Precisamente es en este periodo
donde se observa una disminucién de la ense-
nanza del francés y del aleman (E/ espariol: una
lengua viva. Informe 2018).

Sin embargo, en cuanto al resto de la UE, el
hecho de que estos dos idiomas sean lenguas de
trabajo de la Comisién Europea supone un in-
centivo para el aprendizaje de ambos, en detri-
mento del espanol. En cualquier caso, el inglés
es, con diferencia, la lengua mas estudiada y el
espafiol (22%) se disputa con el aleman (19%) la
tercera posicion, muy seguido del francés (23%),
que sigue ocupando el segundo peldano. Sin em-
bargo, desde 1996, el francés ha registrado un
descenso significativo. De hecho, si continta la
tendencia descrita en los ltimos veinte afios, es
probable que, en un futuro préximo, el nimero
de inscripciones de espafiol supere al de francés.

Como respuesta a este halagiiefio panorama,
pocas editoriales no cuentan ya entre sus pu-
blicaciones con manuales destinados a la ense-
fanza del espafiol como LE para nifios en etapa
primaria. Editorial Difusién publicé ya en 2006
A la una, a las dos y a las tres, una serie de ma-
nuales y cuadernos para nifios entre 8 y 11 afios.
Posteriormente sacé al mercado ;Vamos al circo!

(2003) y con esa coleccién se convirtié en una
de las editoriales pioneras en elaborar recursos
para esta etapa escolar. Completa su aportacién
a la ensenanza del ELE en la etapa primaria la
publicacién de este método, Lolz y Leo, a finales
de 2016.

Actualmente existen publicados tres volime-
nes: Lola y Leo 1 (Ar.1), Lola y Leo 2 (A1.2) y Lola
y Leo 3 (A2.1). Cada uno de ellos estd compuesto
por siete unidades, tres apartados interculturales,
un anexo con material recortable para dinamizar
las actividades y un amplio surtido de materiales
descargables tales como videos, pistas de audio,
letras de canciones y juegos interactivos.

Cada una de las siete unidades se divide a su
vez en cuatro secciones: Con /upa (enfocada a la
comunicacién), Mis palabras (destinada a traba-
jar el 1éxico), Gramdtica visual y sonidos (concebi-
da para aspectos gramaticales y fonética) y Con
las manos (que propone actividades manipulati-
vas como manualidades o recetas).

El Libro del Alumno viene acompanado por
un Cuaderno de Ejercicios destinado a consoli-
dar sus contenidos. Ademads de las actividades,
es posible encontrar en sus dltimas paginas un
glosario visual para que el alumno consulte el
vocabulario mas importante de cada unidad y un
amplio nimero de elementos recortables para
realizar actividades extra.

Uno de los puntos fuertes, sin duda, es el dise-
fio, ya que, aunque pueda considerarse un aspec-
to baladi para muchos docentes, la estética del
material dirigido a nifios de entre 7y 11 afios pue-
de determinar su éxito de una manera rotunda.
En Lola y Leo se acierta con la eleccién de unas
ilustraciones no planas, de aspecto realistas y no
infantilizadas, resultando atractivas para todos
los publicos (unos disefios excesivamente sim-
ples pueden resultar algo pueriles, desmotivan-
do con ello a los estudiantes que se encuentran
al término de la etapa primaria) combinadas con
fotografias reales.

La eleccidn de la paleta de colores también re-
sulta acertada, dado que, cuenta con gamas que
favorecen la atencién y retencién de la misma
por parte del alumno. Cuando se trata de diseno
pensado para un publico infantil, es ficil caer en

Mayo de 2019 / 115



la estridencia usando colores demasiado satu-
rados con la intencién de llamar la atencién del
nino. Sin embargo, mantenerla por varios minu-
tos (como asi lo exigen la mayoria de las activi-
dades del manual) se complica debido a la fatiga
que estas gamas de colores producen a la vista
(Heller, 2004).

Otro punto destacable son los catorce iconos
que siempre acompafan a los enunciados de las
actividades, favoreciendo que el estudiante se
anticipe al tipo de tarea que va a realizar, sin
necesidad de que dicho enunciado esté tradu-
cidoasuLr.

La tipologia de tareas es diversa, debido
a que cuenta casi por igual con ejercicios de
respuesta cerrada (rellenar, unir, completar
tablas), como con los de abierta (dibuja a tu fa-
milia, colorea a tu gusto, pega una foto tuya),
enfocadas estas Gltimas a fomentar la creativi-
dady a construir y perfilar la identidad del nifio
(Piaget e Inhelder, 2002).

En cuanto a los principios metodoldgicos, casi
todas las actividades parten del aprendizaje sig-
nificativo del estudiante, es decir, aprender espa-
fiol a partir de sus conocimientos previos. Consi-
derando que el factor individual mds importante
que influye en el aprendizaje es lo que el alumno
ya sabe (Ausubel, 1968, p. 18), las matematicas, la
geografia o las actividades de cardcter artistico se
entrecruzan con nuevos conceptos en espanol a
lo largo del libro de manera natural y espontinea
para el nifio. Un buen nimero de actividades por
capitulo exigen que el alumno responda a partir
de su experiencia, centrandose asi en sus intere-
ses e individualidades como via de acercamiento
para potenciar la capacidad memoristica del es-
tudiante (Mora, 2013).

Aunque si algo marca el estilo de las activida-
des que podemos encontrar en Loz y Leo es la
teoria de Learning by doing, aprender haciendo,
especialmente en los ejercicios bajo la etiqueta
Abora ti y en las paginas finales donde el nifio
es el auténtico ejecutor de la actividad a base de
recortar, montar, poner en orden o pegar, ha-
ciendo del aprendizaje no tan solo un asunto
de narrar y escuchar sino un proceso activo de
construccion (Dewey, 1916).

Lola y Leo destaca también por su interdisci-
plinariedad y su enfoque globalizador. Hacerse
preguntas, proponer respuestas mis o menos
intuidas, experimentar, buscar informaciones,
dialogar y debatir, etc. obliga a quien aprende a
bucear en sus conocimientos previos, necesarios
para extraer conclusiones y conseguir un cono-
cimiento eficaz (Zabala, 1993).

Como se ha mencionado al inicio de estas
lineas, Lola y Leo aporta actividades manipula-
tivas al final de cada unidad. Si bien dichas ac-
tividades no son revolucionarias y novedosas
para el profesor que acostumbra a buscar ideas
en la red, se agradece la integracién con valentia
algunas que se desterraban de las clases de ELE
porque no trabajaban de manera directa la ense-
fianza de una L2. Lo que Lo/z y Leo nos ensena es,
precisamente, que todo lo que divierta y motive
aun nifio suma en una clase de ELE.

Es habitual encontrar, desde hace décadas,
canciones, karaokes o incluso bailes entre las
péginas de un manual de lengua extranjera para
nifios, normalmente al principio, para dar co-
mienzo a un nuevo capitulo. Es decir, la conju-
gacion de la teoria de las Inteligencias Multiples
(Gardner, 1983) con la ensefianza de una L2 no
esnadanuevo en 2019, entre otras razones por-
que se cuestiona la aplicacion didictica tajante
y con aspecto determinista y excluyente que en
ocasiones se ha aplicado y que hasta el propio
Gardner ha criticado , dado que la musical y
la kinestésica-corporal encuentran su lugar en
estos recursos desde los afios 9o. Sin embargo,
las alusiones a la visual-espacial (antafio dibujar
o colorear era lo maximo que podia encontrar-
se) o a la l6gico-matemadtica no acostumbraban
a tener espacio en una clase de L2. La idea de
que una clase de matemadticas, ciencia o arte se
tiene que relegar al espacio dedicado exclusiva-
mente a este en el calendario lectivo y no restar
tiempo a la clase de lengua sigue extendida entre
muchos docentes en la actualidad.

La filosofia Hazlo tii mismo también encuen-
tra su lugar en los capitulos que conforman los
dos manuales. No tan solo en las manualidades
anteriormente mencionadas sino en los juegos y
recursos ludicos que se pueden encontrar en las
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paginas finales. Se busca que sea el propio nifio el
fabricante de sus juegos como dados y actividades
de papiroflexia en general, aportando asi al nifio
los numerosos beneficios que ello conlleva: desa-
rrollo de la psicomotricidad fina, de la concen-
tracion y atencién y aumento de la autoestima
derivada de la satisfacciéon que produce hacer y
terminar algo por si mismo (Goleman, 1995).

No obstante, la gramdtica y el léxico siguen
teniendo un lugar estelar en la mayor parte de
los capitulos, ocupando 9 de las 12 actividades
que hay por capitulo en el Cuaderno de activida-
des 2. La manera de resolver este tipo de ejerci-
cios es clasica: rellenar huecos, unir con flechas o
poner en orden palabras dentro de una oracién.

En general, el orden obedece a los patrones es-
tablecidos por el MCER. Sin embargo, podemos
observar en Lola y Leo 1 (p.16) un caligrama como
ejemplo que contiene verbos en pretérito indefini-
doy en modo subjuntivo y que podria generar con-
fusién en un alumno enmarcado en el nivel Ar.1.

En cuanto al tratamiento de la traduccidn, al
final de los cuadernos, el alumno cuenta con un
gran glosario de palabras debidamente acompa-
nado por una fotografia o ilustracién. Aligual que
en otros manuales de este tipo, la palabra viene
acompafnada de un espacio para afiadir la traduc-
cién en su L1. No obstante, el resto de paginas
(enunciados, canciones...) estd integramente en
espafiol, ya que Lola y Leo no esta dirigido a nin-
gtn publico en particular hecho que impide de-
cidirse por un idioma unitario en el que traducir
enunciados, léxico o aclaraciones gramaticales.

De cara a futuras revisiones o a la elabora-
cién de nuevos niveles, es necesario el caso de
la variante diat6pica escogida. Predomina la
peninsular y esto, teniendo en cuenta que cada
capitulo se centra en una nifia espafiola o en un
nifio mexicano, supone la pérdida de una opor-
tunidad excelente de ofrecer ambas variantes
por igual o, incluso, de ponerlas en comparacién
para dar a conocer al alumno las disparidades de
léxico que existen entre el espafiol peninsular y
el hablado en México. Por ejemplo, en la pagi-
na 27, podemos encontrar la palabra carro y mas
adelante la palabra coche. Sin embargo, en la pa-
gina 52, en un capitulo centrado en Leo, el nifio

mexicano, aparece la palabra zumo y no jugo, que
seria la empleada en México. La palabra piso
también es empleada en varias ocasiones, como
sin6nimo de apartamento en variante peninsu-
lar y mds adelante como equivalente a suelo en
la variante mexicana, pero sin que sea indicado
cuél se emplea en cada pais, hecho que podria
producir cierta confusion en el alumnado. En la
unidad 2 del segundo manual, donde se trabaja el
léxico de las prendas de vestir, aparecen las for-
mas camiseta/playera sin que se especifique cudl
de ellas se emplea en cada variante.

En cuanto a las pistas de audio que podemos
encontrar en el Campus Virtual, en las unida-
des pares, que tienen a Leo (el nifio mexicano)
como protagonista, encontramos en su ma-
yoria rasgos comunes del espafiol de Meéxico
como la no diferencia de la pronunciacién de la
S, Z y combinaciones ce/ci, asi como el uso de
expresiones coloquiales como 6rale (pista 26)
si bien estas no estan recogidas en el manual.
Leo presenta en algunas locuciones rasgos pro-
pios de una dislalia con el fonema /s/ (por ejem-
plo, pista 23 a pronunciar gracias o pista 84 al
decir mascota) tal vez con la intencién de re-
presentar personajes con habla no normativa.
Como punto fuerte cabe destacar que las voces
parecen representadas por nifios reales, en edades
que corresponden con la de los personajes y no do-
bladas por adultos, lo que produce en algunas oca-
siones que los personajes se vean caricaturizados.

Como acabamos de mencionar, en las prime-
ras paginas de Lo/a y Leo 1 nos presentan a los dos
personajes que dan nombre a los manuales: una
nifia espafiola y un nifio mexicano. Dicha duali-
dad nos anticipa a un tratamiento casi por igual
de la realidad hispanoamericana: nos presentan
las costumbres, tradiciones y cultura de Espana
tanto como la de México.

Esta dualidad, ignorando (excepto en tan
solo tres actividades del Lo/« y Leo 1) el resto
de los paises de habla hispana en el continen-
te americano podria contribuir a que el nifio
aplicase la idea que tiene de México al resto de
paises hispanoamericanos.

Lola ocupa las unidades impares y Leo las pa-
res tratandose en cada capitulo aspectos cultu-
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rales como personajes relevantes, musica, baile,
geografia o gastronomia desde un punto de vista
interesante para el nifio.

Los personajes racializados son habituales,
aunque en un plano secundario. No obstante, el
hecho de contar con ellos ya supone un avance sig-
nificativo con comparacién con otros manuales.

Desde el punto de vista de los estudios de gé-
nero, la presencia femenina frente a la masculina
en todo el manual, como ya anticipa el titulo, es
paritaria. La aparicién de hombres y mujeres,
nifas y nifos se da practicamente por igual a lo
largo de todas las paginas. Aunque en algunas
de ellas podemos ver a mujeres desempenando
tareas del hogar como regar (p. 43, mientras los
tres integrantes masculinos de la familia ven la te-
levision) o cocinar (p. 50), también descubrimos
personajes femeninos despenando roles tradicio-
nalmente relegados al hombre como entrenar un
equipo mixto de fatbol (p. 17 de Lola y Leo 2).

Por ultimo, como aspecto mejorable en futu-
ras revisiones, teniendo en cuenta dichos avan-
ces en materia de diversidad étnicay de igualdad
de género, seria recomendable introducir fami-
lias monoparentales o parejas del mismo género
en las unidades dedicadas a la familia (Lo/z y Leo
I, p. 30) para romper con la tendencia hacia la
heteronormatividad que adoptan la mayoria de
materiales dirigidos al publico infantil (series de
animacion, peliculas, cuentos...).

En suma, Lo/ay Leo es un manual valiente, que
se atreve a anteponer los intereses del alumno
y a romper con los defectos tradicionales de los
manuales de texto enfocados a una edad infantil.
Los autores han trabajado de una manera actual
los contenidos y las tareas finales que pretenden
ser mds abiertas, motivadoras y personalizadas
de lo habitual. Lolz y Leo es un claro ejemplo
del cambio metodolégico que en los tdltimos
afos se estd viviendo en Educacién Primaria,
convirtiéndose en un manual para nifios de
hoy en dia: atractivo, entretenido y motivador.

ANA GOMEZ RuDILLA
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El libro Enseriar espaniol en la actualidad: contribu-
ciones diddcticas es una recopilacion de trabajos
ya publicados, revisados o ampliados e inéditos
de reconocidos especialistas en ELE. Las coor-
dinadoras Maria Luisa Aznar Juan y Elena Ga-
mazo Carretero, de la Universidad de Coimbra,
han conseguido unir en una misma obra a des-
tacados baluartes de la ensefianza del espafiol
como lengua extranjera. De esta manera, pode-
mos encontrar en ella trabajos anteriormente
publicados de Ana Blanco Canales, Marta Hi-
gueras Garcia o Ernesto Martin Peris, junto a
versiones revisadas de Dolors Poch Olivé o Kris
Buyse, y aportaciones inéditas de Mercedes Ra-
badan Zurita y Francisco José Fidalgo Enriquez.

Pretende ser una contribucién que incite a la
reflexién y el intercambio en torno al desarro-
llo de la actividad educativa a docentes, futuros
profesores e investigadores de diversos campos
en la ensenanza de lenguas extranjeras. En este
sentido, pretende contribuir a la formacién o
autoformacion de los lectores, fomentando una
mejora del proceso de ensefianza.

La problematica analizada parte de la difi-
cultad que encuentran los docentes a la hora de
ensefar en un mundo cada vez mas globalizado,
con alta insercién de tecnologias y una mezcla
intercultural cada vez mas patente en las aulas.
Por ello, plantea la ensefianza en la actualidad
como un reto al que enfrentarnos, para el que
necesitaremos ir renovando y actualizando
nuestras herramientas y conocimientos si que-
remos cosechar éxito en nuestra labor.

El libro se estructura en siete capitulos me-
diante el orden establecido por Richards & Ro-
gers (1998) para la descripcién de los modelos

de ensefianza. Esto es, partimos de los trabajos
entrados en el enfoque que abordan temas de
lengua y aprendizaje, seguidos de aquellos que
se centran en el disefio de contenidos y activi-
dades, para terminar con los que nos hablan del
método con propuestas didicticas especificas.

En el primer capitulo, Dolors Poch Olivé
nos habla de “la pronunciacién de los sonidos
de una lengua extranjera: el caso del espaifiol”.
Comienza analizando la dificultad del aprendi-
zaje de la pronunciacién, ya que no se escribe
como se habla, y la importancia de dar un dis-
tinto tratamiento segun la lengua de origen del
aprendiente. Este diagnéstico nos conduce a la
decisién de qué corregir y qué no. Mds adelante
nos habla de los materiales existentes, del proce-
so de imitaci6n, de la interpretacién fonoldgica,
la criba fonolégica y otros elementos clave a la
hora de definir un nuevo sistema de aprendizaje
de la pronunciacién que sea capaz de modificar
las estructuras mentales. Finalmente, termina
abordando la interferencia fonética, que puede
producirse por sonidos que no existen en la len-
gua del alumno, sonidos con diferente distribu-
cién o posicién o distinta realizacién fénica. Su
andlisis es, segun ella, clave para la prediccién de
problemas y, por lo tanto, para la correccién de
los errores.

Marta Higueras Garcia revisa en su capitu-
lo las unidades léxicas y la ensefanza de léxico
a extranjeros. Su premisa de partida estriba en
la necesidad de ensenar unidades léxicas y no
unicamente palabras en el enriquecimiento del
léxico del aprendiente. Asi analiza los distin-
tos tipos de unidades que existen, esto es, las
combinaciones sintagmadticas, las expresiones
idiomaticas y las expresiones institucionaliza-
das. Posteriormente, define y trata cada una
de estas unidades pluriverbales lexicalizadas y
habitualizadas. De esa manera, comienza por lo
que también ha sido conocido como colocacion o
solidaridad léxica. También repasa los distintos
tipos de combinaciones sintagmaticas y su dife-
rencia con las palabras compuestas. Posterior-
mente, se centra en las expresiones idiomaticas,
distinguiendo entre locuciones, frases hechas y
complejos fraseoldgicos con casillas vacias. Para
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terminar, presenta las expresiones instituciona-
lizadas y, finalmente, las ventajas de las unidades
léxicas a la hora de aprender vocabulario. Entre
las dltimas destacan la mejora del proceso de
aprendizaje y recuperacién, ademds de la mayor
competencia comunicativa.

Francisco José Fidalgo Enriquez titula su ca-
pitulo “el componente intercultural en la ense-
nanza del espanol. El caso de los lusohablantes”.
En €l se aborda el concepto de cultura tratado
en los contenidos socioculturales segtn los dic-
tados del MCER, asi como el proceso de adqui-
sicion de dichos contenidos. En una primera
parte, el autor comienza introduciendo el con-
cepto de cultura, en sus multiples acepciones y
matices. Posteriormente se sumerge en el con-
tenido sociocultural trabajado en el aprendiza-
je de las lenguas extranjeras, en particular, del
espafiol. En este apartado aborda el tema de los
falsos amigos, para incidir en la necesidad de
ir mas alla de la lengua y la gramatica a la hora
de aprender un idioma. Asi, llega al concepto
de competencia sociocultural, que define apoya-
do por el PCIC y el MCER, y al de competencia
intercultural, para superar aquellos problemas
que pueden surgir en el conocimiento socio-
cultural, como los malentendidos, los tépicos
o estereotipos y los tabues. Por tltimo, define
el modelo de aprendizaje de otra cultura basin-
dose en lo anteriormente analizado, de manera
que el aprendiente desarrolle un saber hacer, y
un saber ser/estar, con el apoyo del profesor
como mediador cultural.

Por su parte, Mercedes Rabadédn Zurita dedi-
ca sus lineas a tratar “el aprendizaje del espafiol
como lengua extranjera desde una perspectiva
afectiva”, destacando la motivacién, la ansie-
dad y el autoconcepto como factores clave en
el proceso de ensenanza-aprendizaje. Comienza
con un repaso del papel activo que hoy en dia
posee el estudiante y de los factores que influ-
yen en el proceso de aprendizaje. Considera que
la motivacidn, la ansiedad y el autoconcepto del
estudiante se relacionan entre si y su analisis
debe permitir generar estrategias para el apren-
dizaje de lenguas. De esta manera, analiza por
separado el marco tedrico de cada uno de esos

conceptos, haciendo especial hincapié en su
relacién con el rendimiento y la ensefianza de
lenguas extranjeras. Traza las lineas de relacién
entre los términos relevantes, concluyendo que
el autoconcepto, la motivacién y autoeficacia
asociada contribuyen especialmente a la capaci-
dad de lograr un mayor éxito y, por lo tanto, un
mejor control del aprendizaje en el dmbito que
nos incumbe. Por dltimo, la autora desarrolla
una propuesta de modelo de estudio en el cual
se incluyen los elementos anteriormente cita-
dos y sus relaciones, haciendo del autoconcepto
académico y la ansiedad los predictores de los
niveles de motivacién y rendimiento que los es-
tudiantes tendrén en el curso.

En “criterios para el andlisis, la valoracién y la
elaboracién de materiales diddcticos de espafiol
como lengua extranjera/segunda lengua para
nifios y jévenes”, Ana Blanco Canales analiza el
mercado editorial y la presencia de la ensefianza
del espafiol en el mundo para justificar la necesi-
dad de instrumentos de anilisis y valoracién que
posibiliten al docente la seleccién de materiales,
faciliten a los autores su elaboracién, permitan a
las editoriales detectar las necesidades y propor-
cionen a los investigadores informaciones sobre
la implementacién de las teorias. Para el desa-
rrollo de esas herramientas, la autora cree esen-
cial la revisién de documentos de referencia en
el aprendizaje de lenguas a fin de fijar una serie
de criterios a tener en cuenta. Por ultimo, antes
de lanzar su propia propuesta, revisa las ya exis-
tentes. Ana Blanco Canales concluye presentan-
do cada uno de los apartados de su herramienta
de anilisis y valoraciéon de materiales que sera
incluida en las siguientes paginas.

El sexto capitulo recoge la opinién de Er-
nesto Martin Peris sobre las “nuevas perspec-
tivas sobre la comprensién auditiva en el aula
E/LE”, analizando su relaciéon con los géneros
discursivos y la literacidad critica. El autor co-
mienza destacando la necesidad de incorporar
las nuevas lineas de trabajo a las ya existentes,
como un nuevo avance que pueda aprovechar la
experiencia adquirida y los conocimientos acu-
mulados. Por ello, defiende la incorporacién de
los géneros discursivos y la literacidad criticaala
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didactica existente sobre la comprension audi-
tiva, para lo cual define ambas lineas de trabajo
y hace un repaso de las perspectivas actuales en
el campo. Posteriormente, analiza la relacion de
los géneros del discurso y la competencia auditi-
va, trazando las lineas divisorias de las caracte-
risticas de la lengua oral y escrita y viendo c6mo
hoy en dia existe una mayor permeabilidad entre
ellas. También nos proporciona ideas de prac-
ticas discursivas sociales y de como tratarlas en
la didactica de la comprension auditiva. Final-
mente, Ernesto Martin Peris estudia la relacion
entre literacidad critica y comprension auditiva,
proponiendo algunas explotaciones didacticas.

Por ultimo, Kris Buyse analiza la ensefianza
de la expresion escrita en su capitulo “la buena
cocina de la expresién escrita: ;como conseguir
que los alumnos preparen buenos platos?”. Asi,
parte de la necesidad de estimular a nuestros
estudiantes para que se enfrenten a nuevos con-
tenidos, destrezas o actitudes. Por una parte,
piensa que los estudiantes son menos responsa-
bles de su aprendizaje hoy en dia y no recurren
inmediatamente a las destrezas aprehendidasy a
los recursos adquiridos, por lo que necesitarian
de un entorno con estimulos recurrentes y va-
riados. También hace hincapié en el incorrecto
uso de los instrumentos lingiiisticos disponibles,
la inadecuacién de la escritura al tipo de comu-
nicacién y el desinterés del alumnado por la ex-
presion escrita. Por ello, propone un contexto
didictico que mezcle el enfoque por tareas y
con fases guiadas, con el portafolio como vehi-
culador central de la expresion escrita. Desarro-
lla este tratamiento mediante diez fases y una
metafora bastante adecuada para la ocasién, la
creacién de un plato gastronémico. Y, para di-
namizar la propuesta, recurre a estimulos y re-
compensas, etiquetas de anotacién y un sistema
de auto y coevaluacién, que los estudiantes irdn
experimentando segiin realicen mejor o peor las
actividades o presentes ejes de mejora. Para apo-
yar su argumentacion, defiende los resultados de
un estudio hecho con sus estudiantes en un con-
texto de ensenanza superior.

El espiritu y ambicién general del libro reside
en el andlisis de los efectos que el mundo de hoy

en dia produce en la educacién y mds particu-
larmente en la ensefianza de lenguas extranjeras.
Asi, podemos encontrar durante sus capitulos
escenarios de composicién multilingiiistica o
multicultural del aula, con los capitulos de Do-
lors Poch Olivé o Francisco José Fidalgo En-
riquez; y problemas generados por las nuevas
formas de comunicacién e interaccién en las
sociedad, vistos en el analisis de Ernesto Martin
Peris o Kris Buyse. Pero también resulta posible
encontrar investigaciones sobre los nuevos en-
foques surgidos en los dltimos tiempos, que dan
importancia al aprendizaje adecuado de léxico,
defendido por Marta Higueras Garcia; o a la
incorporacién de una perspectiva afectiva en el
aprendizaje, que aborda Mercedes Rabadan Zu-
rita. Todo ello, permite que surjan y se renue-
ven los materiales diddcticos con una voracidad
poco conocida hasta ahora en el mundo de la
enseflanza del espafiol como lengua extranjera,
lo que hace necesario la creacién de herramien-
tas de andlisis de materiales, como nos propone
Ana Blanco Canales.

En definitiva, esta obra logra constituir un
acicate para el desarrollo y la investigacion de
las tendencias de ensefianza-aprendizaje que es-
tan en boga en el presente, mostrando algunos
ejemplos y aproximaciones didacticas que pue-
den inspirar al docente en su labor de programa-
cién y busqueda de recursos para sus cursos. Sin
embargo, carece de ideas eminentemente prac-
ticas que solucionen el dia a dia de los docentes.
Siguiendo la metdfora de Kris Buyse, no nos
encontramos ante un libro de recetas, que nos
dé soluciones inmediatas que incorporar al aula,
sino ante un tratado de cémo debe ser hoy en
dia la buena cocina que satisfaga el paladar y las
necesidades alimenticias de nuestros estudian-
tes, en linea con lo que los grandes chefs estin
proponiendo en sus métodos gastronémicos.

FERNANDO QUINTERO ALVAREZ
EDHEC Business School, IESEG School
of Management (Lille, France)
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DonNG, YANSHENG
XIBANYAYU JUFA (PUHEF 15 11)75)
{SINTAXIS DEL ESPANOL].

Pekin, Foreign Language Teaching and
Research Press, 1999

Este un manual elaborado para sinohablantes
que aprenden espafiol estd dedicado a la sin-
taxis espafola. Debido a un desarrollo bas-
tante tardio de la enseflanza del espaiiol en la
China continental, antes de 1999 -afio de la
publicacion de este libro-, se encontraban muy
pocas obras publicadas, como por ejemplo la
Gramadtica del espaiiol de Zhang Xiongwu (1978)
y una serie de manuales (seis volimenes) titu-
lados Espafiol del profesor Dong (1985-1991).
Mientras tanto, Sintaxis del espafiol es el prime-
ro en explicar de forma sistematica la sintaxis
espafiola. Hasta ahora se han publicado varios
libros relacionados con este dmbito, como
Gramadtica bdsica de espaiiol y ejercicios (GBE-
yE) de Chang Fuliang (2001) y Gramdtica de
uso prdctico del espaiiol (GUPE) de Sun Yizhen
(2010). Ambos abarcan informaciones de to-
das las partes de la gramatica espanola, en las
que estd incluida la sintaxis.
Tradicionalmente, los manuales de gramatica
en China explican separadamente la morfologia
y la sintaxis, hecho que causa la descomposicion
de algunos fenémenos lingiiisticos cuyas expli-
caciones van a aparecer en varios apartados,
por ejemplo, en GBEyE (Chang, 2001) el signo
se aparece en al menos tres apartados: «4. I. 10
Clases de verbos», «4. 7. 1 Forma de voz pasiva»
y «7. 7 La particula se». Pero en realidad, aparte
de su uso como variante de /e y /es, que se puede
agrupar al apartado de los pronombres, todos
los demas casos reflejan las relaciones semdnti-
cas entre el sujeto y el predicado, asi por medio
de una consideracién integral de la morfologia y
la sintaxis, se conseguird un andlisis mas concen-
trado y sistematico sobre este fenémeno lingiiis-
tico. Consciente de este hecho, el autor toma en
cuenta los dos aspectos y los discute de un modo
integral, explica cémo se relaciona la morfologia

con la sintaxis y cémo sirve a la sintaxis y eso es
lo que hace este libro provechoso y valioso.
Este libro es un manual general de sintaxis
descriptiva, siguiendo la linea de la gramatica de
la Real Academia Espafiola en los afios 9o del si-
glo pasado, con exposicién de abundantes ejem-
plos, que en muchos casos estdn extraidos de las
obras literarias de la lengua espafnola. Consta
de una primera parte de introduccién, de una
segunda parte de once capitulos sobre distintos
aspectos de la sintaxis espafiola y de una tercera
parte dedicada a las referencias bibliograficas.
El capitulo 1 trata de la clasificacién de ora-
ciones en el que el autor ofrece primero una
serie de frases y luego un breve anilisis sobre
las diferencias o semejanzas, y al final obtiene
una clasificacién. En el capitulo 2 se abordan
las relaciones entre el sujeto y el predicado y
sus presentaciones en las oraciones, como, por
ejemplo, la oracién activa, la oracién pasiva, la
oracién impersonal, etc. En este apartado se
utiliza un modo de definicién-ejemplo-explica-
cién. El autor primero explica lo que es, después
pone unos ejemplos, y al final, si hace falta, afia-
de una explicacién relativa. El capitulo 3 trata
del verbo y sus complementos, y consta de un
apartado sobre el verbo transitivo y el verbo in-
transitivo, asi como sus usos, de tres apartados
dedicados a diferentes tipos de complementos
(«Sustantivo y grupo nominal», «Complementos
regidos por una preposicién», «Complemento
circunstancial»). Dentro de este capitulo, el au-
tor también describe, por ejemplo, los usos de
las principales preposiciones y de los adverbios
usuales, partes pertenecientes a la morfologia.
El capitulo 4, con el titulo de «Cambios morfo-
légicos verbales», se dedica a los siguientes apar-
tados: «Personas y nimeros», «<Modos y tiempos
verbales», «<Formas no personales», «Funciones
de los pronombres personales de caso nomina-
tivor, «Aspecto perfectivo y aspecto imperfecti-
vo», «Tiempos verbales», «El subjuntivo», «Fun-
ciones de las formas no personales» y «Perifrasis
verbales». Cabe mencionar que, en este capitulo,
no se explican los tiempos menos usuales como
el pretérito anterior. Por otra parte, en los pri-
meros cuatro apartados del capitulo 5, se expli-
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can detalladamente las diferencias semdnticas y
gramaticales entre ser y estar. Ademads, en con-
creto, en el ultimo apartado trata del problema
de traduccién de estas dos palabras y de cémo se
representan las diferencias entre ser y estar en la
traduccion china.

Los siguientes dos capitulos estin destinados
al sustantivo y sus elementos adicionales que se
clasifican en cuatro categorias (los determina-
tivos, los adjetivos, las locuciones prepositivas
y las oraciones subordinadas). El capitulo 6 se
dedica a los determinativos, a su clasificacion, a
sus usos y funciones y 7 a los adjetivos y las locu-
ciones prepositivas. En cuanto a los adjetivos, se
describen las distintas formas de combinacién
entre el adjetivo y el sustantivo, la posicién del
adjetivo, las locuciones adverbiales y el grado
del adjetivo. En cuanto a las locuciones pre-
positivas, el autor expone primero numerosos
ejemplos formados por las preposiciones usua-
les, y después explica sus funciones. El capitulo
8 trata de la concordancia entre el género, el nu-
mero y la persona, por ejemplo, las reglas de la
concordancia del sustantivo con determinativos
y adjetivos, las de la concordancia del sujeto con
la personay el nimero del predicado verbal, etc.
El resto de los capitulos (9-11) estin dedicados
a las oraciones compuestas complejas: un capi-
tulo (9) para explicar las oraciones compuestas
por coordinacién y los demds (10 y 11) para las
oraciones compuestas por subordinacién. Para
cada clase de oraciones compuestas complejas,
se describen las clasificaciones correspondien-
tes, la estructura oracional de cada subcategoria
y Sus usos, etc.

Sin embargo, este manual no es aconsejable
para los sinohablantes que empiezan a aprender
el espafol o que llevan poco tiempo estudidn-
dolo. Es mas apropiado para los que ya estdn en
un nivel intermedio o un nivel alto, puesto que
este libro no empieza con la explicaciéon de los
conocimientos bdsicos o los términos bésicos
de la gramitica, sino directamente con la clasifi-
cacién de oraciones. En cuanto a la adquisicién
de informaciones sinticticas de estas personas,
se recomiendan otros manuales como GBEyE
(Chang, 2001) y GUPE (Sun, 2010).

De entre las fortalezas destacables de este
manual podemos senalar los siguientes tres as-
pectos: uso del lenguaje coloquial, un analisis
contrastivo y el uso de datos estadisticos.

En primero lugar, en este libro el autor emplea
un lenguaje coloquial, muy diferente de otros ma-
nuales gramaticales que se elaboran con un estilo
cuya seriedad muchas veces aburre a los lectores
y les desanima. Sin embargo, no ocurre lo mismo
en este caso. De hecho, durante su lectura pode-
mos detectar estrategias para implicar al lector
como el hecho de que use la primera persona del
plural y el uso de interrogantes. En cuanto a la
primera estrategia, se puede notar que el autor
acude frecuentemente a la primera persona plu-
ral en su redaccién del libro, por ejemplo: “F%
I EAIAA......” (Traduccién: Podemos creer
que...); “FRATUEIXLE H RN TIER......” (Trad.:
Decimos esto para manifestar que...); “FAI 11
WS 1T A.....”7 (Trad.: Nuestra conducta lingiiis-
tica...), etc. En cuanto a la segunda, en este libro
abundan interrogantes planteados por el autor,
tales como “f4 & HEEiE? ” (Trad.: ;Qué es
el complemento directo?), “ZlJi % 2 KA
WELe L Wg? ” (Trad.: ;Qué sentido tienen las
perifrasis verbales?), “HEMASL) TN 101
IR 2 D FHUWE? ” (Trad.: ;Cuén-
tas reglas lingiiisticas se pueden descubrir por
medio de las variables actividades mentales?),
etc. De esta manera, se consigue convertir estos
interrogantes en las preguntas formuladas por
un profesor en la clase para llamar la atencién
de los estudiantes y conducirles a pensar. Ambas
estrategias, junto con otras como el uso de pala-
bras menos formales, convierten este libro enun
manual mis interesante y de un lenguaje menos
seco, con capacidad de mantener la atenciény el
deseo de leer de los lectores.

Por otra parte, siendo un manual para si-
nohablantes, el autor aborda unos problemas
combindndolos con el chino. En otras palabras,
el autor explica las reglas lingiiisticas corres-
pondientes a ambas lenguas con el objetivo de
distinguir una de la otra en cuanto a un deter-
minado fenémeno lingiiistico del espafiol. Por
ejemplo, se explican las falsas oraciones imper-
sonales cuyo sujeto es el indefinido uno, una, con
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valor generalizador o encubridor (en este caso
uno, una son equivalentes de las explicaciones
autorreferenciales de valor humilde en chino,
p- ¢j. “EB N7, “WZK”, “/NLF”, etc., pero en el
chino moderno solo se conserva el uso de pala-
bras menos humildes como “4~ \”, “ A 5); o
la gran diferencia en comparacion con el chi-
no en los complementos. A saber, el chino se
inclina a la omisién de complemento directo
(CD) e indirecto (CI) mencionado en el texto
anterior, o a la repeticiéon de los mismos grupos
nominales (p. €j. La omisién: -FEA IR TE,
R T? 4K T . La repeticion: -HFATS
PRE B AR T2 AP IRA K T . En
este caso, el CD es “WSA13”). No obstante, en
espanol normalmente no aparece la repeticién
de los mismos grupos nominales ni se admite
la omisién de CD o CI, asi que la traduccién
espafiola del ejemplo chino es: -;Me has traido
aquel libro? -St, te lo be traido.

Por dltimo, aparte de las ventajas arriba
mencionadas, merece resaltarse la forma de
presentacién de algunos temas con el uso de
datos estadisticos. Al abordar un tema con-
creto, el autor no llega directamente a la parte
tedrica. Al contrario, se plantea primero un
problema, después se realiza una encuesta
sobre este problema, y se analiza el resulta-
do de dicha encuesta, que generalmente son
datos concretos. Por ultimo, se extrae una
conclusién y se presenta la teoria relaciona-
da con este problema. La realidad es que con
estos datos se explica con mayor claridad
el problema y que el lector puede conocerlo
facilmente. Por ejemplo, en la pégina 177, en
cuanto a la posicién de los adjetivos (adjetivos
pospuestos o adjetivos antepuestos), se rea-
liza una encuesta de muestreo por seleccién
intencionada sobre tres obras de tres autores
contemporineos hispanohablantes:

Tabla 1. Original extraido del manual

Autores Obras Paginas Adjetivos Adjetivos
de muestra pospuestos antepuestos

G. G. Mirquez Cronica de una 5 16 2

(Colombia) muerte anunciada

M. Vargas Llosa | La casa verde 2 20 6

(Peru)

J. Ortegay Gasset | E/ Espectador 3 21 7

(Espafia)

Tabla 1. Lista de autores revisados para el manual
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Con estas cifras el autor quiere poner de ma-
nifiesto que, segtin las convenciones, en el espa-
ol moderno se utilizan con mds frecuencia los
adjetivos pospuestos. De tal modo resulta mas
convincente lo que dice el autor.

A modo de conclusién, estos son los ele-
mentos positivos que enriquecen el contenido
de este libro, del que se beneficiarin mucho
tanto los estudiantes como los docentes, y lo
convierten en un manual mds ttil, mas valioso
e interesante en comparacion con los demads.
Sin embargo, no se pueden ignorar los aspectos
insuficientes existentes en este libro. En primer
lugar, es necesario mejorar las explicaciones. Es
lo esencial de un libro, sobre todo, de un ma-
nual, la precisién o la exactitud del contenido.
En algunas ocasiones, como en las paginas 16, 18
0 59, se ofrecen explicaciones de los fen6menos
de una manera general e imprecisa por lo que no
queda claro a qué dmbito o regién se circunscri-
ben los datos que se ofrecen. Por ejemplo, en la
pagina 16 se formula la siguiente afirmacién “en
algunas regiones de Espafia, si es femenina la in-
terlocutora, se utiliza #na”. No obstante, no se
llega a concretar cudles son dichas regiones con
lo que la informacién ofrecida es parcial. Con-
vendria precisar mds este tipo de casos.

Por otra parte, cabe destacar que falta ter-
minologia espafiola. Dado que este manual va
destinado principalmente a los sinohablantes,
su presentacion en chino facilita mucho el estu-
dio, pero también cuenta con una proporcién
de presentaci6n en espafiol concentrada en los
ejemplos. Ademds, muy pocos términos tienen
su correspondencia en espafiol. Muchos ma-
nuales chinos de gramdtica espafiola no tienen
un apéndice de términos bilingiies, como lo que
ocurre en GBEyE (Chang, 2001) y en GUPE (Sun,
2010), asi que dicho apéndice hubiera permitido
proporcionar mdas informaciones a los lectores.

Ademds, otro problema es la falta de ejerci-
cios en este libro. Generalmente, un manual
suele incluir ejercicios y practicas con sus solu-
ciones para cada capitulo o cada apartado, pero
no es este el caso. Para los lectores, los ejercicios
resultan necesarios tanto en el repaso como en
la consolidacién de sus conocimientos adquiri-

dos, cuya presencia hubiera provisto a este libro
de una funcién mds pragmatica.

En suma, parece necesaria una nueva versién
de este manual con modificaciones, que pres-
ten atencién a la precisién de la informacidn, a
la utilidad pragmatica (con apéndice de térmi-
nos bilingiies y ejercicios), y a los cambios de la
norma en la Ortografia de la lengua espaiiola (Real
Academia Espafiola y Asociacion de Academias
de la Lengua Espafiola, 2010) y a su nueva gra-
matica mds descriptiva, asi se convertird en un
manual mds util para los lectores actuales.

Luo Jia

Universidad de Estudios
Internacionales de Sichuan
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