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1. INTRODUCCION

En las altimas décadas el espafiol se ha conver-
tido en la lengua extranjera mds atractiva en
Alemania (cf. Klump y Willems, 2013, p. 164),
ya que registra tasas de crecimiento del 61%
en las escuelas de educacién general en los alti-
mos diez afios (cf. Grilnewald, 2017, p. 42). En
concreto, en el afo escolar 2018/2019, 463.968
estudiantes asistieron a clases de espanol (cf.
Statistisches Bundesamt, 2019). No obstante,
pesar de esta importancia y relevancia de la len-
gua espafola en el ambito privado y profesional,
su enseflanza en Alemania tiene una tradicién
corta en las escuelas estatales.

2. LA HISTORIA DEL ESPANOL COMO
LENGUA EXTRANJERA EN ALEMANIA:
UN BREVE RESUMEN

Antes de explicar la situacién actual del espa-
fiol como materia de ensefianza en las escuelas
alemanas, se examinard su desarrollo histérico,
porque muchos de los problemas actuales de la

ensefianza de lenguas extranjeras solo se pueden
entender si se conoce su trayectoria.

Steinhilb explica que hay poca informacién
sobre el espafiol en el sector escolar antes del
siglo XX (cf. Steinhilb, 1985, p. 1). No obstan-
te, Voigt data los comienzos del aprendizaje
del espanol en los siglos IX y X, aunque esto no
ocurriera en contextos institucionalizados (cf.
Voigt, 1998, p. 23). A finales de la Edad Media
y a principios de la Edad Moderna, los contac-
tos germano-espanoles se extienden y dejan el
ambito de las relaciones dindsticas e individua-
les (cf. Voigt, 1998, p. 24). Posteriormente, el
dominio politico y cultural que Espafia ejerci6
en Europa durante el siglo XVI conllevé un
considerable aumento de los contactos entre el
idioma alemdn y espafol. El mejoramiento de la
tecnologia de la impresién de libros fue acompa-
fiado de un aumento del nimero de materiales
de ensefianza y aprendizaje (p.e. gramaticas, dic-
cionarios y libros de conversacién). En aquella
época, la prictica didéctica estaba determinada
por la gramitica latina y el material lingiiistico
se orientaba a la metodologia cldsica de grama-
tica y traduccién que incluia, por ejemplo, la
memorizacién de paradigmas y la discusién de
fenémenos gramaticales. A suvez en las escuelas
de idiomas también se perseguian objetivos co-
municativos practicos, por ejemplo, la prictica
de didlogos o la preparacién de listas de vocabu-
lario para el uso personal (cf. Voigt, 1998, p. 26).
Con el declive politico de Espafia a principios
del siglo XVII, la importancia del espafiol dis-
minuye hasta la segunda mitad del siglo XIX (cf.
Reinfried, 2013, p. 32).

La profunda reforma del sistema de ensefian-
za secundaria y de ensefianza media (1870) dio
lugar a la ripida expansién y desarrollo del siste-
ma de Realschule, asi que las lenguas extranjeras
modernas asumieron un papel mas importante
que antes. Sin embargo, el espaiiol solo recibi6
una atencién marginal y se ensehaba princi-
palmente en las escuelas secundarias, fuera del
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plan de estudios oficial, como una asignatura
facultativa. Tampoco se podian obtener titulos
relevantes eligiendo el espanol como lengua ex-
tranjera, sobre todo porque la educacién de los
profesores de espanol no estaba suficientemen-
te representada (cf. Voigt, 1998, p. 41).

Haack atribuye las escasas oportunidades del
desarrollo de la ensefanza de espafiol en Ale-
mania a la causa de la falta de la equivalencia de
politica lingtiistica del espafol con el inglés y
francés en cuanto a la oferta en los institutos y
universidades (cf. Haack, 1921, p. 400).

Ya a comienzos del siglo XX, el espafol se
ensefiaba en las escuelas secundarias, en las es-
cuelas de ensenanza secundaria superior y en los
colegios de ensefanza secundaria orientados,
con una ligera tendencia al alza (cf. Voigt, 1998,
p. 42). No obstante, fue después de la Primera
Guerra Mundial, cuando experiment6 un con-
siderable auge y una mayor popularidad, ya que
los paises hispanos demostraron su neutralidad
a Alemania durante la guerra (cf. Reinfried,
2013, p. 32). El espaiiol se introdujo en esa épo-
ca como tercera lengua extranjera o como cur-
so opcional en muchos institutos de ensefianza
secundaria y se podia elegir como alternativa al
francés, a veces también como segunda lengua
extranjera. En Bremen y Hamburgo, el espafiol
aveces fue la primera lengua extranjera (cf. Grii-
newald, 2017, p. 13).

El breve resurgimiento del interés por Espafia
tras la victoria de Franco en la Guerra Civil Es-
pafiola (1936-1939) condujo a la mayor crisis de la
ensenanza espafiola después de la Segunda Gue-
rra Mundial, debido a la afinidad politica de los
nacionalsocialistas. Esto conllevé un dramitico
descenso del interés porla asignatura (cf. Grii-
newald 2017, p. 13; Voigt, 1998, p. 459).

No fue hasta 1954 cuando la situacién mejord
con el establecimiento del Convenio Cultural
entre la Republica Federal de Alemania y Es-
pafia. Bajo este nuevo contexto, la Republica
Federal de Alemania se comprometié a pro-
mover la ensefianza del espafol. Sin embargo,
hubo que esperar a la Conferencia de Ministros
de Educacion (1960) en la que se plantearon las
posibilidades y se reintrodujo el espafiol como

asignatura optativa. Las directrices y los planes
de estudio desempenaron un papel importante
en la consolidacién cualitativa de su ensefianza.
Bremen fue el primer estado federal que publi-
6 planes de estudio para el espafiol en 1950. A
pesar de esto, el desarrollo de la ensenanza del
espanol hasta los afios 70 fue lento.

Asi, con respecto al desarrollo del espafiol
como segunda lengua extranjera en la Republi-
ca Federal de Alemania, se puede observar que
hasta los afios ochenta se ensefiaba como se-
gunda lengua extranjera en el nivel secundario,
especialmente en Berlin, Bremen y Hamburgo,
por ejemplo, en los institutos (de comercio)
y formacién profesional como en las escuelas
modernas de ensefianza secundaria a partir del
séptimo grado.

Hasta el momento de la reunificacién de
Alemania, en la antigua Republica Democrati-
ca Alemana el espafiol como lengua extranjera
tenia poca importancia. Con la unificacién, en
la década de 1990, su ensefianza se convirtié en
un tema importante de la politica lingiiistica en
los nuevos estados alemanes (Turingia, Sajonia,
Sajonia-Anhalt). A pesar de esta la carencia de
profesorado de espafiol era notoria y el ruso pre-
valeci6 (cf. Bernecker, 2006, p. 157).

Adun hasta dia de hoy, bien entrado el siglo
XXI, en los nuevos estados alemanes, el niime-
ro de alumnos que asisten a clases de espafol en
las escuelas de ensefianza general y profesional
esta significativamente por debajo de la media
en comparacién con los demds estados federales
de Alemania (cf. Griinewald, 2017, p. 42).

A nivel europeo en el Tratado de Maastricht
(1992) dio mayor importancia al conocimiento
sélido de varios idiomas extranjeros, del que tam-
bién se benefici6 el espafiol. En ese momento, se
hizo evidente el problema del desajuste entre la
creciente demanda y la falta de personal suficien-
temente cualificado en la Republica Federal de
Alemania como observa Ifiiguez Hernindez:

Las cifras de crecimiento no son tan satis-
factorias. La oferta de espafol en el sistema
educativo no crece al ritmo de la demanda
y se muestra tozuda e irritantemente rigida.

Todos conocemos las causas: las limitaciones
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presupuestarias limitan el crecimiento de las
plazas, sin las que no hay nuevos alumnos ni
estimulos para que se formen mads profesores
(Iniguez Herndndez 2003, p. 31).

3. LA SITUACION ACTUAL DEL ESPANOL
COMO LENGUA EXTRANJERA EN EL
SISTEMA EDUCATIVO DE ALEMANIA

Ya en el siglo XXI, el espafiol como lengua ex-
tranjera en la educacién no se cuestiona como
antiguamente. Ademds, las nuevas estadisticas
senalan que los jovenes y adultos alemanes de-
muestran interés en las clases de espanol.

Una encuesta de Forsa (2012) confirma que el
50% de los estudiantes que respondieron elegi-
rian el espafiol como segunda lengua extranjera
si existiera la oferta. Segiin el Eurobarémetro §5.1
Especial, el espanol es la lengua extranjera mas
popular entre los jévenes a nivel europeo (29%)
(cf. Frings, 2006, p. 76). De hecho, en la actua-
lidad se ensefia el espafiol en todos los tipos de
escuelas y en todos los grados. En la mayoria de
los estados federales el espafiol puede ser elegido
como un curso basico o avanzado y es autoriza-
do en el Abitur (cf. Voigt, 1998, p. 47). El espafiol
puede ser la primera, segunda, tercera o incluso
cuarta lengua extranjera en la escuela, lo que re-
sulta en diferentes condiciones de aprendizaje y
consecuencias metodoldgicas y didacticas. En las
escuelas alemanas de educacion general, el espa-
fiol ocupa, después del inglés, el francés y el latin,
el cuarto lugar de las lenguas mas frecuentes que
se aprende en el nivel secundario bdsico.

En el nivel secundario superior, el espafol es
el tercer idioma extranjero mas elegido, a me-
nudo como nuevo idioma extranjero después de
haber abandonado la asignatura francés o latin
(cf. Griinewald, 2017, p. 44). En todo el pais,
el espanol se considera como la tercera lengua
extranjera tipica (cf. Bir y Franke, 2016, p. 11) y
también se caracteriza por su posicién estable-
cida como tercera lengua extranjera en el Gym-
nasium (cf. Frings, 2006, p. 75). Como segunda
lengua extranjera, el estatus del espafiol estd
menos consolidado. Sin embargo, se observa
una tendencia al alza (cf. Bir, 2016, p. 555). De

hecho, en algunos colegios de la ensefianza se-
cundaria también se ofrece el espafiol como pri-
mera lengua extranjera a partir del quinto grado.

En la ensenanza primaria, el espafiol estd ac-
tualmente menos representado. Esto se debe,
por un lado, a la decisién de ofrecer el inglés,
como primera lengua extranjera en todo el pais,
con pocas excepciones, y, por otro, lado a la
fuerte demanda del francés en las escuelas pri-
marias Waldorf (cf. Griinewald, 2017, p. 43).

En las escuelas de formacién profesional el es-
pafiol estd tradicionalmente muy representado.
Casi el doble de estudiantes aprende espanol en
vez de francés (cf. Vences, 2015, p. 16).

4. UNA VISION PRECISA AL ESTATUS
ACTUAL DEL ESPANOL COMO LENGUA
EXTRANJERA EN LOS DIFERENTES
ESTADOS ALEMANES

Como se ha podido deducir, no es posible hacer
una declaracién uniforme sobre el estatus del
espafol como lengua extranjera en Alemania de
manera generalista. La proporcion de estudian-
tes, por ejemplo, varia entre el 16,9% en Ham-
burgo y solo el 1,0% en Renania-Palatinado (en
todos los afios escolares) (cf. Bir, 2017, p. 88).
Incluso dentro de los estados, en Bremen, Ham-
burgo y Berlin, después del inglés el espafiol ocu-
pa el segundo lugar de las lenguas mas frecuen-
tes que se aprende en el nivel secundario bésico.

En Hesse, Baja Sajonia y Renania del Norte-
Westfalia también hay numerosas opciones de
asistir a clases de espafol como asignatura op-
tativa-obligatoria, o mejor dicho como segunda
lengua extranjera (cf. Griinewald, 2017, p. 15). En
Turingia, Sajonia y Sajonia-Anhalt, el espanol si-
gue teniendo un papel marginal. En cambio en el
Sarre, el espafiol como tercera lengua extranjera
tiene un significado especial. Alli un tercio de
los estudiantes de un afo escolar asiste a clases
de espanol (cf. Bir, 2017, p. 88). No obstante, en
algunos estados federales, su ensefianza ain no
estd suficientemente promovida politicamente.
Por ejemplo, en Baviera no hay la posibilidad de
asistir a clases de espanol como primera o segun-
da lengua extranjera (cf. Grinewald, 2017, p. 15).
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5. LA FORMACION DEL PROFESORADO DE
ELE EN ALEMANIA

En Alemania, la formacién de los profesores se
compone de dos etapas. Por un lado, consiste
en estudios universitarios, y, por otro lado, en
un periodo de pricticas en escuelas. Solo las
universidades estatales con sus Departamentos
de Educacién y de Espafiol tienen permiso para
ofrecer los estudios de profesorado. Existen nu-
merosas universidades alemanas en las que se
puede estudiar espafol para ser docente de en-
seflanza secundaria (p.e. colegios secundarios,
Gymnasium, escuelas de formacion profesional).
Los estudios normalmente estidn conformados
por cuatro partes generales que se dedican a
las ciencias educativas, a la ciencia literaria, asi
como a la lingiiistica romdnica y a la didactica.
Dentro de los estudios universitarios, los estu-
diantes deben cumplir también con una canti-
dad de practicas. Los estudios universitarios
duran por lo general siete o nueve semestres y se
completan con un examen de Estado o un titu-
lo de master. La segunda parte de la formacién
de profesorado de ELE ofrece la posibilidad de
acumular experiencia prictica en las escuelas
que estdn bajo la direccién del seminario de
formacion de docentes de los estados federales.
Dependiendo del estado federal en el que se rea-
lizan las practicas, estas pueden durar entre 16 y
24 meses. Otra posibilidad para poder ensenar
ELE en Alemania es cursando unicamente una
Licenciatura a través de alguna universidad o
algan instituto, lo cual sirve para ensefiar en ins-
tituciones y sectores privados.

6. CONCLUSIONES Y PERSPECTIVAS

A modo de conclusién y segtn los datos presen-
tados, se puede afirmar que el espafol registra
elevados indices de crecimiento a pesar de la dis-
minucién del nimero de estudiantes en general.
En el discurso de investigacion, se habla a menu-
do de un auge del espafiol. Bir y Franke explican
que se trata més bien de un “boom de valores por-
centuales” (Bér y Franke, 2016, p. 11, traduccién
propia). Sin embargo, la tendencia muestra que

no solamente hay un aumento en estudiantes ale-
manes que estan aprendiendo espanol, sino que,
esto ademas se produce cada vez mds temprano,
es decir, a partir del sexto o séptimo grado (cf.
Bir, 2016, p. 555). Todos estos apuntes nos hacen
afirmar que su ensenanza se encuentra consolida-
day con una tendencia creciente.

14/ Boletin de ASELE



REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

BAiRr, M. (2016). “Spanisch”. En E. Burwitz-Me-
Izer; G. Mehlhorn et a/l. (Eds.), Handbuch Fre-
mdsprachenunterricht (pp. 553-558). Tubingen:
A. Francke.

Bir, M. (2017). “Franzosisch, Spanisch, Italie-
nisch — Zur Stellung der romanischen Schuls-
prachen im deutschen Bildungssystem”. Fre-
mdsprachen lebren und lernen, 46/1, 86-99.

Bir, M. y FRANKE, M. (2016). “Die spanische
Sprache”. En M. Bir y M. Franke (Eds.), Spa-
nisch-Didaktik - Praxishandbuch fiir die Sekun-
darstufe I und I1 (pp. 9-20). Berlin: Cornelsen.

BERNECKER, W. (2006). “Zur Entwicklung des
Spanischen in der Bundesrepublik Deuts-
chland”. En H. Martinez y M. Reinfried
(Eds.), Mebrsprachigkeitsdidaktik gestern, beute
und morgen (pp. 151-165). Tiibingen: Narr.

FrINGS, M. (20006). Mebrsprachigkeit und roma-
nische Sprachwissenschaft an Gymnasien? — Eine
Studie zum modernen Franzisisch-, Spanisch- und
Italienischunterricht. Stuttgart: Ibidem-Verl.

GESELLSCHAFT FUR SOZIALFORSCHUNG UND STA-
TISTISCHE ANALYSEN (2012). Forsa-Umfrage
zum Thema Fremdsprachen (Spanisch). Recu-
perado de: https://www.ex-word.de/resour-
ce/pdf/EX-word_Studie_2012_Spanisch.pdf
[Consulta: 12 de marzo de 2020}

GRUNEWALD, A. (2017). “Geschichte des Un-
terrichtsfaches in der Erwachsenenbildung
und in der Schule”. En A. Griinewald y L.
Kuster (Eds.), Fachdidaktik Spanisch - Das
Handbuch fiir Theorie und Praxis (pp. 12-15).
Stuttgart: Klett.

GRUNEWALD, A. (2017). “Spanisch in den vers-
chiedenen Schulstufen”. En A. Griinewald y
L. Kuster (Eds.), Fachdidaktik Spanisch - Das
Handbuch fiir Theorie und Praxis (pp. 42-46).
Stuttgart: Klett.

Haack, G. (1921). “Der spanische Unterricht an
den hoheren Schulen der Vereinigten Staaten,
Frankreichs und Englands. Schulen Deuts-
chlands”. Die Neueren Sprachen 29, 397-401.

IN1GUEZ HERNANDEZ, D. (2003). “La accién edu-
cativa de Espana en el exterior”. Hispanorama
100, 30-31.

Krump, A. y WiLLEMS, A. (2013). “Der Unterri-
cht des Spanischen in den deutschsprachigen
Lindern”. En J. Born ez a/. (Eds.), Handbuch
Spanisch: Sprache, Literatur, Kultur, Geschichte
in Spanien und Hispanoamerika; fiir Studium, Le-
bre, Praxis (pp. 164-170). Berlin: Schmidt.

REINFRIED, M. (2013). “Die romanischen Schuls-
prachen im deutschen Schulwesen des Drit-
ten Reichs: Sprachenpolitische Mafinahmen
und bildungsideologische Diskurse”. En F.
Klippel; E. Kolb y F. Sharp (Eds.), Schulspra-
chenpolitik und fremdsprachliche Unterrichtspra-
xis - Historische Schlaglichter zwischen 1800 und
1989 (pp. 29-47). Miinster: Waxmann

STATISTISCHES BUNDESAMT (2019).  Schiiler/-
innen mit fremdsprachlichem Unterricht. Wies-
baden. Recuperado de: https://www.desta-
tis.de/DE/Themen/Gesellschaft-Umwelt/
Bildung-Forschung-Kultur/Schulen/Tabe-
llen/allgemeinbildende-beruflicheschulen-
fremdsprachl-unterricht.html {Consulta: 19
de marzo de 2020}

STEINHILB, M. (1985). “Spanischunterricht in
Deutschland: Entwicklung und gegenwirti-
ger Stand seiner Institutionen”. En Manus-
kripte zur Sprachlebrforschung, 26. Bochum:
Seminar fiir Sprachlehrforschung der Ruhr
Universitit.

VENCES, U. (2015). “Spanisch — das besondere
Fach”. En K. Sommerfeldt (Ed.), Spanisch-
Methodik: Handbuch fiir die Sekundarstufe I und
II (pp. 9-22). Berlin: Cornelsen.

Voicr, B. (1998). “Zur Geschichte des Spanis-
chunterrichts in Deutschland”. En B. Voigt
(Ed.), Spanischunterricht heute. Beitrdge zur spa-
nischen Fachdidaktik (pp. 23-52). Bonn: Roma-
nistischer Verlag.

Mayo de 2020/ 15


https://www.ex-word.de/resource/pdf/EX-word_Studie_2012_Spanisch.pdf
https://www.ex-word.de/resource/pdf/EX-word_Studie_2012_Spanisch.pdf
https://opac.uni-giessen.de/DB=1/SET=43/TTL=15/CLK?IKT=8502&TRM=Handbuch+Spanisch
https://opac.uni-giessen.de/DB=1/SET=43/TTL=15/CLK?IKT=8502&TRM=Handbuch+Spanisch
https://www.destatis.de/DE/Themen/Gesellschaft-Umwelt/Bildung-Forschung-Kultur/Schulen/Tabellen/allgemeinbildende-beruflicheschulen-fremdsprachl-unterricht.html
https://www.destatis.de/DE/Themen/Gesellschaft-Umwelt/Bildung-Forschung-Kultur/Schulen/Tabellen/allgemeinbildende-beruflicheschulen-fremdsprachl-unterricht.html
https://www.destatis.de/DE/Themen/Gesellschaft-Umwelt/Bildung-Forschung-Kultur/Schulen/Tabellen/allgemeinbildende-beruflicheschulen-fremdsprachl-unterricht.html
https://www.destatis.de/DE/Themen/Gesellschaft-Umwelt/Bildung-Forschung-Kultur/Schulen/Tabellen/allgemeinbildende-beruflicheschulen-fremdsprachl-unterricht.html
https://www.destatis.de/DE/Themen/Gesellschaft-Umwelt/Bildung-Forschung-Kultur/Schulen/Tabellen/allgemeinbildende-beruflicheschulen-fremdsprachl-unterricht.html

Monasterio de Guelati, Georgia

16 / Boletin de ASELE





