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ANALISIS DE CUATRO MANUALES
DE ELE EN ESPANA: EL TRATAMIENTO
DE CANTABA/CANTE/HE CANTADO

1. INTRODUCCION

Todavia bien entrado el siglo XXI y a pe-
sar de la gran variedad de recursos para la
ensefanza-aprendizaje de idiomas que hay
disponibles en multiples formatos, los ma-
nuales son considerados como herramientas
indispensables para desarrollar el trabajo
del docente. En consecuencia, estos se han
convertido en objeto de reflexién y diversos
autores se han ocupado del tema, preocupa-
dos por discernir si estdn apropiadamente di-
sefiados y si responden satisfactoriamente a
unos objetivos determinados. Siguiendo esta
linea de investigacion, en el presente traba-
jo, analizamos el tratamiento de tres tiem-
pos pasados de indicativo (cantaba/canté/be
cantado) en cuatro manuales de ELE de nivel
B2. Se ha elegido este contenido gramatical
porque es uno de los puntos que, por lo ge-
neral, mayores dificultades plantea al estu-
diante extranjero de espafiol, como se afirma
en las investigaciones de autores como Porto
Dapena (1989), Cortés Moreno (2002), Blan-
co Pena (2014), entre otros. Se ha llevado a
cabo este andlisis mediante una parrilla es-
pecializada para el analisis de manuales que
ha sido adaptada de las de Fernandez Lopez
(2004) y Blanco Canales (2010). También se
ha analizado el tratamiento de las tres for-
mas verbales en los cuatro manuales en com-
paracién con el PCIC. Segun los resultados
extraidos, afirmamos que muchas cuestiones
tedricas de los tiempos pasados, sobre todo,
del imperfecto y el perfecto compuesto, no
se han desarrollado en los manuales examina-
dos, por tanto, deberian ser incorporadas en
préximas ediciones.

2. MARCO TEORICO

2.1. ESTUDIOS PREVIOS SOBRE EL
ANALISIS DE LOS MATERIALES

Los estudios en torno al analisis de materiales se
remontan a los afios setenta del siglo XX y llegan
hasta actualidad. Entre ellos, es posible destacar
por su relevancia e impacto las investigaciones
de Ezquerra (1974), Sanchez (1984), Salaberri Ra-
miro (1990), Ramirez y Hall (1990), Rueda Ber-
nao (1994), Tomlinson (2003), Fernindez Lépez
(2004), Nunez Sanchez (2004), Aguirre (2005),
Blanco Canales (2010), entre otros. En ellas, se
ha demostrado una gran preocupacién por la
necesidad de llevar a cabo andlisis de los instru-
mentos que el docente lleva a las aulas. Esto es
fundamental por cinco razones principales.

En primer lugar, es importante conocer y
dar a conocer, de manera detallada, el manual
o material seleccionado a quien pueda estar
interesado en €l, de manera que tenga plena in-
formacion a la hora de decidir adoptarlo como
instrumento de ensefianza. En segundo lugar,
es necesario, comparar manuales semejantes en
cuanto a objetivos, contenidos y nivel de len-
gua, teniendo en cuenta las caracteristicas de
sus destinatarios, para facilitar al profesorado
la seleccion de un manual u otro. Ademads, una
vez seleccionado con este conocimiento es po-
sible llevar a cabo la labor de transformarlo en
un material curricular adaptado al contexto de
ensenanza dado, ya que una eleccion inapropia-
da de material puede suponer una pérdida de
dinero y tiempo tanto para los docentes como
para el alumnado. Asimismo, el material debe
estar bien elaborado cumpliendo los objetivos y
deseos de los autores, del mismo modo que es
fundamental comprobar si estas caracteristicas
corresponden al perfil del alumnado y satisfacen
sus necesidades de aprendizaje. Por dltimo, y ya
considerando el sector editorial de una manera
global y no solo desde la perspectiva didéctica,
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el andlisis de los materiales disponibles también
sirve para detectar vacios o necesidades, y orien-
tar, asi, la produccién del sector en la direccién
mds conveniente.

En esta misma linea de trabajo, Ezeiza
(2009, pp. 46-48) sefiala también la importan-
cia de analizar materiales y sostiene que las
actividades formativas relativas al analisis de
materiales, por una parte, invitan a los partici-
pantes a revisar o consolidar sus conocimientos
y teorias personales acerca del aprendizaje y la
ensenanza de lenguas; a la vez que, vehiculan el
desarrollo de habilidades relacionadas con la
evaluacién, la adaptacién, la edicién y la pro-
ducciéon de materiales. Por tanto, todo este
proceso de analisis y de generacién de con-
ciencia puede, en determinadas circunstancias,
contribuir a un desarrollo critico de la concien-
cia del profesorado.

Dado este contexto de necesidad, muchos
han sido los autores que han intentado esta-
blecer un listado de criterios exhaustivo para
llevar a cabo el anilisis de manuales. Ezque-
rra (1974, pp. 4-5) propone un esquema para
el anilisis de manuales de corte estructural,
atendiendo los aspectos como la descripcién
del manual -que él denomina método- (ficha
bibliografica, material impreso/sonoro/visual,
etc.), los principios metodolégicos (lengua
escrita/hablada, progresién gramatical, etc.)
y la evaluacién (gramdtica, ejercicios, etc.). El
Departamento de Educacién del Estado de
Nueva York (1987), el Modern Languages for
Communication (MLFC), basado en las teorias
de la metodologia comunicativa, establecié un
programa dividido en cuatro grandes aparta-
dos para el anilisis de materiales: los temas
(identificacién personal, ocio, etc.); las situa-
ciones teniendo en cuenta las cuatro destre-
zas lingiisticas; las funciones (socializacién,
proporcionar y obtener informacién, etc.) y las
habilidades (grado de dominio de los recursos
lingiiisticos necesarios por parte del alumno).
Ramirez y Hall (1990), siguiendo la propuesta
del MLFC, consideran que también es impre-
scindible realizar el andlisis atendiendo la per-
spectiva sociocultural (temas culturales, etc.),

la sociolingiistica (temas comunicativos, etc.)
y la curricular (componentes de las lecciones
del libro del alumno). Mas tarde, Rueda Ber-
nao (1994) también llevé a cabo un andlisis de 4
manuales de ELE, aplicando los criterios pro-
puestos por Ramirez y Hall (1990). En su caso,
ademis, hizo una descripcién de los temas, las
situaciones y funciones de los manuales para
que el docente pudiese seleccionar un manual
que satisficiese sus intereses y objetivos.

Por su parte, Areizaga Orube (1997), en su te-
sis, considera que no solo las discusiones tedri-
cas, sino también los factores contextuales son
importantes para la observacién y andlisis de
manuales. Asi, establece las variables en torno a
factores contextuales (presencia/ausencia de la
lengua meta, caracteristicas de los alumnos y de
la profesién, etc.) y caracteristicas metodolégi-
cas en relacién con los factores contextuales
(papel de la L1 en el manual, tratamiento de
componentes culturales, etc.). Por otro lado,
Fernindez Lépez (2004) establece unos prin-
cipios y criterios mas detallados, mediante
unas fichas especificas, para el analisis de man-
uales y materiales (recursos complementarios).
En este caso, Ferndndez Lépez sefiala que el
andlisis de manuales diddcticos ha de atender a
tres grandes parametros: la descripcién externa
del manual (titulo, autor/es, etc.); la descrip-
cién interna del manual (objetivos generales,
metodologia, etc.) y analisis del manual (con-
tenidos comunicativos/lingtiisticos/culturales,
materiales de evaluacién, observaciones, etc.).
Para el apartado del anilisis del manual, en la
ficha, la autora propone temas mds concretos
que se han de investigar en cada caso: contex-
tualizacién de lalengua, orientacién deductiva/
inductiva, contenidos gramaticales/Iéxicos,
etc. Muy pronto, la ficha propuesta por esta
autora obtuvo una gran repercusion, por ejem-
plo, en Colombia. De hecho, en 2015, Arboleda
Gonzilez publica otra ficha, mas detallada,
adaptando la de Fernandez Lopez para el anali-
sis de materiales de ELE en ese pais.

Otro estudio reciente sobre este tema es el
de Blanco Canales (2011, pp. 85-88) donde se
sugiere una propuesta para el analisis de mate-
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riales didacticos de espafiol como LE/L2 para
nifios y jévenes. En él, la autora, con el fin de
simplificar al maximo el analisis del material
didactico por parte de los posibles usuarios,
estructura la propuesta en 9 bloques con sus
subapartados o aspectos considerados nece-
sarios: datos identificativos (autor/es, titulo,
etc.); aspectos formales (material que lo com-
pone, etc.); situacién educativa (destinatarios,
nivel, etc.); objetivos generales (alumno como
agente social o hablante intercultural, etc.);
metodologia (aprendizaje deductivo e in-
ductivo, etc.); dinimicas y formas de trabajo
(tipologia de actividades, etc.); componentes
(enunciados, tipos de textos escritos, etc.);
contenidos (contenidos lingiiisticos, referen-
cias culturales, etc.) y observaciones (valor-
acion critica, aspectos de mejora, etc.).

2.2. ESTUDIOS PREVIOS SOBRE EL
TRATAMIENTO DE LOS TIEMPOS PASADOS
EN LOS MANUALES DE ELE

Debido a que el empleo y la distincién de los
tiempos pasados se trata de una cuestion gra-
matical muy problematica para los aprendices
de espanol, es posible encontrar abundantes
estudios dedicados a este tema. Sin embargo,
hay muchas menos investigaciones especificas
en torno al tratamiento de los tiempos pasados
en los manuales de ELE. De entre ellas, desta-
camos las de Garcia Cornejo (2004), Palacio
Alegre (2006) y de Moyano Lépez (2011).
Garcia Cornejo (2004) analiza el tratamien-
to de todos los tiempos verbales en nueve
manuales de ensenanza de espafiol con fines
especificos. En ese trabajo, se observan el
planteamiento de la gramadtica (manera im-
plicita/explicita); el tipo de destinatarios y las
explicaciones de los tiempos verbales. En lo
que concierne al tratamiento de los tiempos
pasados de indicativo, esta autora presenta
la teoria gramatical y sus ejemplos corres-
pondientes de los manuales, comprueba si
se abarcan todos los usos de los tiempos vy, al
hilo, realiza comentarios sobre ellos. En caso
de que alguna teoria no esté bien explicada,

propone algunas sugerencias citando otros
trabajos gramaticos.

Palacio Alegre (2006) examina el tratamien-
to de los tiempos pasados (canté/cantaba/he can-
tado) del manual Aula Internacional de niveles
A1-A2. En él, se presentan sus explicaciones
gramaticales y los ejemplos correspondientes
y, ademads, se hacen comentarios sobre ellas
(por ejemplo, si son explicaciones adecuadas
o incompletas). Para completar ese andlisis, se
proponen algunas sugerencias sobre ellas cuan-
do se considera necesario. Aparte de eso, se
examinan las actividades del manual con el fin
de comprobar si se corresponden a la teoria y
si son ficiles de hacer. Por tltimo, se sugieren
algunas actividades extra adecuadas en caso de
que se consideren insuficientes o poco oportu-
nas las del manual.

Moyano Lépez (2011) revisa la conjugacién
de las dos formas canté y cantaba y sus usos en
veinte manuales para la ensefianza de espafiol
publicados en Jap6n. Para ello, se ha hecho una
revisién tedrica de las dos formas en algunas
gramdticas para hacer una lista de sus usos. A
continuacién, se va revisando manual por ma-
nual cuidles de esos usos aparecen y qué ejem-
plos se ofrecen. Al final, se dan algunas suge-
rencias encaminadas a una mejor comprensién
por parte del alumnado de las formas elegidas.

3. EL EsTUDIO

En el presente trabajo nos centraremos exclu-
sivamente en el tratamiento de los valores de
tres tiempos en los manuales de ELE: el preté-
rito perfecto simple (canté), el pretérito imper-
fecto (cantaba) y el pretérito perfecto compues-
to (be cantado), puesto que se trata de uno de
los puntos de la gramatica del espafol que, por
lo general, mayores dificultades plantea al es-
tudiante extranjero de espanol (Porto Dapena,
1989; Cortés, 2002; Blanco Pena, 2014).

Asi, el objetivo primordial de nuestro traba-
jo reside en analizar y observar el tratamiento
de las tres formas verbales en cuatro manuales
de ELE de nivel B2 y sus cuadernos de ejerci-
cios. En este caso, vamos a centrarnos en qué
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explicaciones se dan sobre los diferentes usos
de las tres formas verbales y de qué manera se
presentan. Ademds, también buscamos lograr
los siguientes objetivos secundarios: en primer
lugar, ofrecer informacién resumida y de inte-
rés del tratamiento de los tiempos pasados en
estos manuales para servir de ayuda en su eva-
luacién como posible material de clase y, a la
vez, cumplir este objetivo también de cara al
mercado editorial y no solo desde el punto de
vista didactico.

3.1. LOS MANUALES

En la presente investigacion, el corpus que se
utiliza para el analisis estd compuesto de ma-
nuales en circulacién en Espana. En concreto,
se han seleccionado cuatro obras y sus cuader-
nos de ejercicios correspondientes: Prisma.
Awvanza (Edinumen, 2009), Abanico. Nueva
edicion (Difusion, 2010), Hablamos espaiiol Bz
(Everest, 2010) y Espaiiol ELElab Bz (Ediciones
Universidad de Salamanca, 2013). La razén para
escoger estos y no otros, fue la accesibilidad a
los mismos. Cada manual estd dirigido a estu-
diantes de un nivel B2, segin el Marco Comiin
Europeo de Referencia para las lenguas (2002) (en
adelante, MCER) y el Plan curricular del Insti-
tuto Cervantes (2006) (en adelante, PCIC). Se
ha seleccionado este nivel avanzado porque se
abarcan la mayoria de los valores de estos tres
tiempos verbales.

3.2. METODO

Para llevar a cabo esta investigacion, en primer
lugar, se analiza el tratamiento de los usos de
canté/cantaba/be cantado en los cuatro manua-
les y sus cuadernos de ejercicios y, en segun-
do lugar, se lleva a cabo una comparacién del
tratamiento de los tiempos pasados entre los
manuales y el PCIC (A2-B2). La revision de los
estudios previos sobre el andlisis de manua-
les, particularmente, los de Ferndndez Léopez
(2004) y Blanco Canales (2010), nos permite
establecer unos criterios para llevar a cabo
la primera etapa del analisis. De los aspectos

considerados como importantes por estas au-
toras, en este trabajo, vamos a centrarnos en
cuestiones como:

1. Los objetivos funcionales: qué objetivos se
establecen en lo referente a los tiempos pa-
sados y si los cumplen.

2. Los contenidos estratégicos: qué estrategia
se incorpora en cada manual para facilitar el
aprendizaje de estos tiempos.

3. Los materiales de evaluacion: si se introdu-
cen para apoyar la prictica y el examen del
dominio de los contenidos gramaticales.

4.Los contenidos gramaticales: qué teorias
gramaticales sobre las tres formas verbales
se presentan; de qué forma se presentan (de-
ductiva, inductiva o mixta); si se abordan to-
dos los usos de los tres tiempos pasados has-
ta el nivel B2; si se explican apropiadamente.

5. Las observaciones: tras el analisis, qué im-
presiones generales, valoraciones criticas,
carencias y, asi, aspectos de mejora se pue-
den anotar.

Los motivos por los que hemos planteados
estos criterios, son que, por un lado, consi-
deramos que estas cuestiones son las mds im-
portantes, interesantes y determinantes para
conseguir el objetivo de nuestro estudio; y, por
otro lado, porque estas son las que nos dan a
conocer el tratamiento de las tres formas ver-
bales de forma mds rdpiday eficiente y, en con-
secuencia, nos permiten escoger un manual u
otro que esté mds acorde con los intereses de
cada docente.

4. REsuLTADOS

Los resultados que se presentan a continua-
cién se han organizado alrededor de los ob-
jetivos de investigacién planteados anterior-
mente. En cada apartado, se aborda un manual
analizando los cinco criterios establecidos en
el apartado anterior. A la luz de los datos ob-
tenidos, reflexionaremos qué teorias deberian
incorporarse en los manuales del nivel B2 al
llevar a cabo una comparacién con el PCIC;
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qué manual cumple, en mayor medida, los ob-
jetivos y necesidades y qué manual interesarad
mas a los usuarios.

Antes de comenzar, dado que en el manual
Hablamos espafiol Bz (2010) no se presentan ni
explicaciones gramaticales ni practicas de las
tres formas verbales, en este apartado, no nos
detenemos a detallarlo. Asi pues, la primera
conclusion de este trabajo sobre estos cuatro
manuales es que Hablamos espaiiol B2 deberia
introducir los contenidos correspondientes.

4.1. PrismA. Avanza B2 (2009)

En este manual, debido a que se dedican nu-
merosos apartados al contraste entre el indi-
cativo y subjuntivo, se trabajan muy poco los
valores del pasado en el libro del alumno. De
hecho, solo se introduce el uso del imperfec-
to en estilo indirecto en la unidad 2 y, en la
unidad 5, aparece una revision de los usos del
pasado, cuyos objetivos funcionales residen
en narrar una historia o anécdota y hablar de
trayectorias vitales. Probablemente esto se
deba a que se ha explicado en el nivel anterior,
el B1, que es donde se presentan los pasados.

El enfoque que se presenta es una lista de
usos que no emplea una perspectiva cognitiva
de los tiempos. Se exponen las explicaciones
gramaticales de forma inductiva y deductiva
para que los estudiantes puedan construir las
reglas gramaticales basiandose en su experien-
cia de aprendizaje o a partir de los ejemplos
incluidos. Ademds, el libro del alumno de este
manual contiene una ficha de autoevaluacién
al final de cada unidad para que los aprendi-
ces puedan evaluar su proceso de aprendizaje
y para permitir potenciar el aprendizaje. Sin
embargo, no se ha incorporado ningiin recur-
so estratégico para facilitar el aprendizaje y la
comprensién de los tiempos pasados.

Como ya se ha mencionado, en la primera se-
cuencia de la unidad 2 se repasay se presenta, de
forma deductiva, el uso del imperfecto en estilo
indirecto y en la parte de autoevaluacién tam-
bién se practica este uso. Este valor estd regis-
trado en el PCIC.

En la unidad 5, como se trata de un repaso,
se hace referencia a los usos fundamentales de
los niveles A2 y Br. Estos se presentan de forma
practicay se pide al alumno que relacione la for-
ma verbal y sus usos (véase figura 1).

EXER ## £ Recuerda los tiempos del pasado y relaciénalos con sus usos. Algunos tienen
varias posibilidades. Busca apoyo en el texto sobre Shakira.

1. La accién avanza
2. Es un pasado cercano al presente del hablante

3. Lo secundario de la historia que cuento va en
ese tiempo

4. Se usa para preguntar o responder por expe-
niencas o hechos sin importar el momento

5. Para expresar posterioridad en el pasado, uso
este tiempo

6. La accién no avanza

7. Cuando hablo de una accién pasada anterior
a otra accién pasada, uso este tiempo

8. Se usa para hablar de acciones puntuales,

momentaneas

Pretérito Pretérito Preténto Pretérito
perfecto indefinido imperfecto pluscuamperfeciol

O O O O

L] ] ] O]

L] = = U

L] ] ] 0]

| ] o o

L] B L] L]

L] L] [ | L]

0 O [ ] O
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9. Lo importante de la historia que cuento va en
ese liempo

10. Las acciones repetitivas en el pasado van en
ese tiempo

11. Las arcunstancias de la historia que cuento
van en ese tiempo

12. Cuando quiero hacer una descripcion de algo
o de alguien, uso ese tiempo

13. Es un pasado cerrado sin contacto con el presente

14. Lo uso para hablar de acciones simultineas

Pretérito Pretérito Pretérito Pretérito
perfecto indefinido imperfecto | |phuscuamperfecto

O - O O

O] 0

O L] L] B

0 U U U

O 0l O 0

L] L] J |

Figura 1. Presentacion gramatical de los tres tiempos pasados en Prisma.
Avanza (libro del alumno) (2009)

A través de esta figura, podemos observar que
se tratan diferentes valores de estas tres formas
verbales, a saber, el imperfecto habitual, el im-
perfecto descriptivo de lugares y de personas, el
imperfecto simultineo; el perfecto compuesto
en relacién con el presente tanto con los marca-
dores temporales explicitos como implicitos; el
perfecto simple en acciones puntuales sin rela-
cién con el presente. Aparte de estos valores, el
manual también alude al perfecto simple en una
narracién dindmica o en informacién principal y
al imperfecto en una narracién estdtica o en una
situacién secundaria o circunstancial.

En este manual, se expone la mayoria de los
usos de los tres tiempos pasados, pero consi-
deramos que la explicacién, en lo referente a
las formas canté/be cantado asociadas a acciones
puntuales, no estd bien explicada porque, en
realidad, las dos formas verbales también pue-
den expresar acciones durativas (Ayer dorm tres
horas/Hoy be dormido poco). Ademas, la forma can-
taba también puede hablar de acciones puntua-
les, pero en su proceso (Cuando cruzaba el puente,
se cayd). Por tanto, creemos que seria mejor ex-
presarlo de esta manera: “se usan las formas canté
0 he cantado para hablar de acciones puntuales o
durativas terminadas en el pasado”. Aparte de
eso, la explicacién “el pretérito perfecto es un
pasado cercano al presente del hablante”, es
poco clarificadora porque la cercania depende

de la subjetividad. De esta manera, son com-
prensibles y aceptables estas dos frases: Hace
media hora que se fue (el hablante considera que
es una accion lejana) y Hace media hora que se ba
7do (el emisor piensa que es una accién cercana).

Por otra parte, en el cuaderno de ejercicios,
al final se incluye un apéndice gramatical, donde
se presentan esquemadticamente los contenidos
gramaticales de las tres formas verbales pasadas
(véase figura 2).
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o Revision de usos del pasado

Pretérito perfecto
Marcadores temporales mas frecuentes:
— Hoy — Todavia no, ya — Esta/e manana, mes, ano
- Hasta ahora - Ultimamente
- Siempre

— Nunca
- éAlguna vez..? — éCudntas veces...?
* El hablante esta dentro de la unidad de tiempo:

[ Accién pasada + periodo de tiempo presente |
— Esta manana he ido a clase.

+ Las acciones estan cercanas al presente, La distancia nos la indica los marcadores temporales
— Este verano he ido a la playa con mi familia.

+ También se usa sin marcador temporal y expresa un pasado sin determinar:
- He perdido el refo, no sé dénde.

Pretérito indefinido
Marcadores temporales mas frecuentes:
- Ayer — El mes, ano, semana pasado/a
— El otro dia

- Anteayer
— En + mes, aho - Anoche
+ El hablante esta fuera de la unidad de tiempo:

| Accién pasada + periodo de tiempo pasado |
— Ayer fui a dase.

« Existe una separacion total entre el presente del que habla y la accion:
- El verano pasado fui a la playa con mi familia.
* Expresa acciones que se han repetido en el pasado:
- El ario pasado visité Madrid 5 veces.

* Se usa para indicar una accién tnica que interrumpe a otras en desarrollo:
— Estabamos comiendo en casa cuando llamd mi madre por teléfono.

Pretérito imperfecto
Marcadores temporales mas frecuentes:
- Esa noche - Ese dia - Antes... ahora
- Porque - Cuando
- Mientras

- Siempre que
* Expresa acciones inacabadas, o donde no se nos informa del final:
= Pensaba ir al cine con mi nNOvio.
~ Iba a hacer los deberes cuando llegaste.
[Si queremos saber mas, tendremos que preguntar: épero al final fuiste af cine?, chicste los deberes?]
88 W [ochenta y ocho)

PRISMA DE EJERCICIOS. APENDICE GRAMATICAL

Figura 2. Presentacion gramatical de los tres tiempos pasados en Prisma.
Avanza (cuaderno de ejercicios) (2009)
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Mediante esta figura, podemos observar que
los valores de las tres formas verbales se exponen
con mucha claridad y son faciles de comprender.
No obstante, en nuestra opinion, algunas expli-
caciones deberian detallarse un poco mas:

* La explicacion “se usa el pretérito perfecto
cuando las acciones estdn cercanas al presen-
te” no es inequivoca. En realidad, la cercania
al presente depende de la subjetividad del ha-
blante y de la variedad del espaiiol, no es ex-
trafio que escuchemos Este verano fui a la playa
con mi familia cuando el emisor considera que
este verano ha pasado y estd lejos del presente o
hablada por un latinoamericano o de algunas
zonas de Espana.

* La explicacion “el pretérito indefinido expre-
sa acciones que se han repetido en el pasado”
es parcial. Esta puede provocar confusién, ya
que con el imperfecto también se expresan
acciones repetidas en el pasado, por eso, de-
beria explicarse de otra forma, como “el pre-
térito indefinido expresa acciones que se han
repetido un nimero determinado de veces en
el pasado, sin considerar que sean hébitos”.

* La explicacién “el imperfecto expresa accio-
nes inacabadas o donde no se nos informa del
final” es parcial. Estos ejemplos propuestos
para este uso, en nuestra opinién, también
pueden mostrar otros valores del imperfecto.
Esto es, el imperfecto en acciones de pensa-
miento/creencia interrumpido explicita o
implicitamente (Pensaba ir al cine con mi novio
[y posiblemente al final no fue al cine]) y el
imperfecto de conato (Iba a hacer los deberes
cuando llegaste)'.

* La explicacion “se usa el imperfecto para re-
ferirse a la hora/fecha/estacién del afio/etapas
de la vida” es detallada de manera innecesaria
porque, en realidad, en este caso, se trata de
una descripcién de situacién o circunstancia

1. Como en este manual no se explican directamente estos dos
valores del imperfecto, en la tabla del resumen del andlisis no
los consideramos como explicados en el manual.

en la que se llevan a cabo otras acciones pa-
sadas, como se figura en el ejemplo, tenia 20
afios es la situacion en la que ocurre la accién
conocia a mi marido.

Por dltimo, dado que en este manual solo
ha incorporado una sesién como repaso de los
tiempos pasados, creemos que seria recomen-
dable en proximas ediciones introducir mds
reflexiones gramaticales de los tiempos pasados
del propio nivel, por ejemplo, el imperfecto de
conato o ludico. No obstante, muchas explica-
ciones gramaticales de este libro estdn presen-
tadas con mas detalle que las meras indicaciones
del PCIC. Esto supone una ventaja, ya que, me-
diante estas explicaciones, es mas facil que los
alumnos comprendan y manejen bien los usos de
los tiempos pasados. Por ejemplo, la forma canté
asigna una narracién dindmica o en informacién
principal y la forma cantaba indica una narracién
estdtica o en una situacién circunstancial.

A modo de resumen, se presenta la siguiente
tabla (véase tabla 1) sobre la comparacion del
tratamiento de los valores de los tres tiempos
pasados entre este manual y el PCIC.
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Prisma
Valoresdel pretérito imperfecto en el PCIC Avanza B2

Valor descriptivo de personas, objelives, lugares, tiempo: Mi madre eraalta. Si

Accion mierumpida o modificada porotro verbo explicito: Iba por la caile y me No
_enconiré con él.

Accion miemumpida o modificada mplicitamente por el contexto: ;Ouwé os No

estaba diciendo?

Comcidencia con una accion pasada Cuando llegué, estaba afeitandose. Si
Pensamienio (o creencia) miemumpide explictamente o mplicitamente: No

Pensaba ir al cine [peroc no voy]

Imperfecto habitual o ciclico: Jba todos los dias al colegio. Si

Imperfecio de conesia: Queria un jersey rojo. Si

Imperfecio de conalo: Tba a salir cuando sond el teléfono. No
Estilo mdirecto con verbos de lengva, habla o comunicacion, de percepcion

fisica y mental, de pensamiento. Comelacién de tiempos y modos: Dijo que tenia Si

suedlo.

Valor l0dico y enince: Jugamos a que éramos novios No

Valores del pretérito perfecto simple en el PCIC Pm';?m

Significade basico: acciones pasadas enmarcadas en un momento temporal si

preciso. Con verbos perfectivos: Fiud a su casa.

Significado basico: acciones pasadas enmarcadas en un momenlo lemporal si

preciso. Con verbos no perfectivos: Lo supe.

Valores del pretérito perfecto compuesto en el PCIC Pdsm;;!vma

Accion pasada con relevancia contmuada hasta el presente-Regla general con si

marcador temporal explicito: hoy este afio, esta makfiana, ya, todavia no

Accion pasada con relevancia contmuada hasta el presente-Regla general con

marcador temporal mplicito: He estado en tu casa festa mafiana, alguna vez, Si
_hoy]

Accion pasada con relevancia continvada hasta el presente con marcadores

temporales incluidos en unidades temporales més amplias que llegan al presente: No
estas Navidades, en septiembre

Presencia de dos marcadores: explicito existencial ¢ mplicito: Nunca he estado No
alli fenmi vidal/Nunca estuve allif en aquella épocal.

Nocion del presente psicolégico o presente ampliado aplicado a marcadores

como hace, hace que. Hace media hora que se ha ide/Hace media hora que se No
fue.

Tabla 1. Tratamiento de los valores de los tres tiempos pasados en Prisma.
Avanza en comparacion con el PCIC (A2-Bz)

4.2. ABANICO.

NUEVA EDICION B2 (2010)

En este manual se aborda principalmente el uso
de los tiempos pasados en la unidad 2, que se tit-
ula “Erase una vez...” y cuyos objetivos funciona-
les fundamentales radican en hablar del pasado
y contar o continuar historias, en particular,
cuentos. La expresion de los tiempos pasados
se presenta de manera tanto deductiva como
inductiva y los esquemas gramaticales, muy il-

ustrativos, sirven como estrategia para facilitar
el aprendizaje a los aprendientes. También, este
manual lleva materiales de autoevaluacién para
que el alumno pueda examinar el proceso del
aprendizaje de los tiempos pasados.

En el encabezamiento de la unidad 2 del
manual, se formulan unas preguntas ;De don-
de venimos? ;A donde vamos? con una serie de
cuestiones, en las que se pide a los alumnos que
hagan una pequena reflexién y contesten. En
concreto, encontramos: Anota en qué situaciones

Mayo de 2020/ 29



piensas que se usan los tiempos del pasado y qué se bace

con ellos; ;En qué situaciones podrias decir las siguien-
tes frases? (He desayunado mucho/Desayuné mucho/
Desayunaba mucho); ;Son posibles las siguientes pro-
ducciones? (Ayer, cuando estuve estudiando, me llamo
Lola/Abora estd bien pero el aito pasado estaba fatal/
El caballo del Cid se llamd Babieca/Juan se ponia a
comer a las dos y estaba en la mesa basta las tres/Es-
taba comiendo una hora).

Consideramos que esto sirve a los estudiantes
como orientacién acerca de los contenidos que
va a tratar esta unidad y los objetivos que se pre-
tenden conseguir.

La primera secuencia, titulada “Lo pasado,
pasado estd” se centra en el tratamiento de la
diferencia entre las formas canté y he cantado,
de acuerdo con los marcadores temporales uti-
lizados o que estan en el contexto. En primer
lugar, mediante las dos primeras actividades,
se hace referencia a la asociacién de los mar-
cadores temporales con el perfecto simple o
compuesto: aquellos como alguna vez, varias
veces, nunca, hoy, esta manana, etc. se asocian a la
forma be cantado, mientras que ayer, esa mafiana,

el otro dia, la semana pasada, etc. estan asociados
ala forma canté.

Los marcadores combinados con la forma be
cantado aparecen en el PCIC, sin embargo, los
combinados con la forma canté no se presentan
en él, porque, para los usos del perfecto simple,
el PCIC no los ha detallado. Ademads, es nece-
sario especificar que estas combinaciones son
frecuentes, pero no exclusivas.

En este manual, no solo se aborda el uso fre-
cuente de los marcadores, que permite ayudar
a tomar la decisién de elegir una forma u otra,
sino que también se plantean algunos contrae-
jemplos donde, en algunas ocasiones, esta regla
no funciona en determinados contextos: {Tran-
quila! Esta mafana estuve en e/ banco y lo arreglé
todo; No es posible que sea ¢l. (Hace una hora que se
Sue!l'y Cuando eras joven, jestuviste alguna vez en
und fiesta asi?

En este sentido, se introduce otra regla sobre
si los sucesos pasados estin relacionados con
el presente o no. En concreto, a través de un
esquema (véase figura 3), se nos muestra que la
determinacién de la seleccién de la forma canté

ELEGIR UN TIEMPO DEL PASADO

&l Ambito temporal del que
hablo AFECTA al presems

v

PERFECTO

Este curso he estudiado ..

Bl curso pasado estudie. ..

Hasta ahom no he tenide problomas...
Hasta entonces no tuwe problomas
Siempre he estade & gusto...

Cuando estaba alli, siempre estuwe a gusto. .

parm contar acclones onicas

el &mbito temporal del gue
habdo NO AFECTA al presente

INDEFINEDO
el curso pasado  este curso

| =

AHORA

Figura 3. Esquema sobre la distincion de canté/be cantado
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o he cantado reside en si el ambito temporal
del que se habla afecta al presente (be cantado)
o no (canté). Obviamente, esta explicacién en
relacién con el presente también coincide con
la del PCIC.

Una vez que se ha superado la distincién de
canté/be cantado, entramos en la segunda se-
cuencia, titulada “;Cudntos cuentos cuenta el
cuentacuentos?”, donde va a tratarse la oposi-
cion de canté/cantaba. A través de una imagen

de una maquina prodigiosa (cuentacuentos) y las
formas verbales que utilizan los predicados
aparecidos en la foto (véase figura 4), se ensefia
que la forma cantaba designa la descripcién de
los escenarios de la accién y acciones habitua-
les, mientras que canté alude a acciones puntua-
les y terminadas.

Finalmente, en la dltima tarea de esta se-
cuencia, se introduce la explicaciéon gramatical,
de forma deductiva, sobre esta oposicién con

Figura 4. Mdquina prodigiosa de cuentacuentos
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ejemplos claros y sencillos (véase figura 5). De
esta forma, se les facilita a los alumnos la mejor
compresién de la diferencia entre las dos formas
verbales: se utiliza la forma canté para contar
algo pasado en un momento concreto, mientras
que cantaba sirve para describir sucesos habitua-
les, describir personas, movimientos mentales,
situaciones o contextos.

En la tercera secuencia, se presenta un esque-
ma gramatical (véase figura 6), con la explicacién
del contraste de cantaba/canté/be cantado: cuaando
se trata de acontecimientos o acciones unicas,
la forma be cantado designa situaciones donde
afecta al presente; por el contrario, canté no tie-
ne esta caracteristica o dicho de otra manera, no

tiene relacién alguna con el presente y sefala un

Figura 5. Oposicion de canté/cantaba

Figura 6. Contraste de canté/cantaba/he cantado
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hecho terminado. Por su parte, cantaba asigna la
descripcién de acciones habituales, de personas,
cosas o situaciones e indica un hecho en su pro-
ceso sin especificar su final.

La secuencia s, titulada “;Qué pasé con Ele-
na?”, sigue trabajando la alternancia de canté/
cantaba. En esta situacion, de forma deductiva,
nos demuestra que las dos formas verbales se
distinguen fundamentalmente en la cuestion de
si se trata de puntualidad (canté) o simultanei-
dad (cantaba) de las acciones. Todos estos usos
mencionados anteriormente coinciden con los
del PCIC.

La secuencia 6, titulada “Vamos a precisar”, per-
sigue introducir perspectivas en relacién con las
perifrasis. En la primera actividad, se presenta una
tabla donde se exponen las formas exactas para
introducir perspectivas determinadas, con el uso
del perfecto simple o el imperfecto, dependiendo

de la situacion (véase figura 7). Asi, cuando se trata
de destacar el desarrollo de una accion, la perifrasis
estar + gerundio va en perfecto simple en la informa-
cién principal; sin embargo, esta misma perifrasis
va en imperfecto en el caso de hablar de situacio-
nes circunstanciales. De hecho, esta distincion re-
side en que la forma cant¢ denota acciones princi-
pales y cantaba senala acciones secundarias, lo que
no se registra en el PCIC.

Ademas, en este manual, también se trata bre-
vemente el uso del imperfecto en el estilo indi-
recto en la unidad 7, titulada “El correveidile”,
concretamente, en la secuencia 5, “Los tiempos
cambian”, donde se menciona que, para contar
lo que se ha dicho como pasado en una oracién
de estilo indirecto, hay que cambiar el tiempo
original en presente o imperfecto de indicativo
al imperfecto de indicativo. Evidentemente,
este uso estd en coincidencia con el de PCIC.

Figura 7. Perifrasis verbales en formas canté/cantaba
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En definitiva, de este manual, nos parecen
muy interesantes las cuestiones de reflexién
planteadas en el encabezamiento de la unidad
que hemos estudiado, ya que esto sirve a los es-
tudiantes como orientacién acerca de los conte-
nidos que va a tratar esta unidad y los objetivos
que se pretenden conseguir. Es mds, también
podria ser una autoevaluacién para averiguar si
el alumnado conoce bien o no los usos de los
tiempos pasados, bien antes de empezar la uni-

dad, o bien después de la ensefianza de la misma.
Ademas, se dedica muchas secciones a la dis-
tincién entre cantaba 'y canté en relacion con he
cantado, lo que no se figura en el PCIC, pero, ala
vez, muchos valores del nivel B2 no se abordan
en este manual.

A continuacion, se presenta la siguiente tabla
(véase Tabla 2) donde se resume el andlisis de
tratamiento de los tiempos pasados de este ma-
nual en comparacién con el del PCIC.

Valores del pretérito imperfecto en el PCIC Nu::::;';u B2

Valor descriplivo de personas, objdivos, lugares, Liempo: Mi madre eraalta. Si

Acciéon mtermumpida o modificada por otro verbo explicito: fba por la calle y No

me encontré con él.

Accién mtemumpida o modficada mplicitamente por el contexto: ;Qué os No

estabadiciendo?

Comedencia con una aceion pasada Cuando llegué, estaba afeitandose. Si

Pensamiento (o creencia) mterumpido explictamente o mplictamente No

Pensaba ir al cine [perono voy]

Imperfecto habitval o ciclico: fbatodos los dias al colegio Si

Imperfecto de cortesia: Queria un jersey rojo. No

Imperfecto de conato fba a salir cuamio sono el teléfono. No

Estilo mdirecto con verbos de lengua, habla o comunicacién, de percepecion

fisica y mental, de pensamiento. Comelacién de tiempos y modos Dijo que Si

tenda sueilo

Valor lidico y onirico: Jugamos a que éramos novios. No

Valores del pretérito perfecto simple en ¢l PCIC -

Nueva edicion B2

Significado basico: acciones pasadas enmarcadas en un momento temporal Si

preciso_Con verbos perfectivos Fud a su casa

Significado basico: acciones pasadas enmarcadas en un momento temporal Si

preciso. Con verbos noperfectivos: Lo supe.

Valores del pretérito perfecto compuesto en el PCIC Abanico.

Nueva edicién B2

Accion pasada con relevancia contmuada hasta el presente-Regla general con Si

marcador temporal explicito: hioy, este afic, esta makiana_va, todavia no

Accion pasada con relevancia contnuada hasta el presente-Regla general con

marcador temporal mplicito: He estade en tu casa [esta maiiana, alguma vez, No

hoy].

Accion pasada con relevancia contmuada hasta el presente con marcadores

temporales mcluidos en umidades temporales mas amplias que llegan al 8i

presente: estas Navidades, en septiembre

Presencia de dos marcadores: explicito existencial ¢ mplicito: Nunca he estado N

alli fenmi vida]/Nunca estuve allifen aquella épocal. °

Nocion del presente psicolégico o presente ampliado aplicado a marcadores

como hace, hace que: Hace media hora que se ha ido/Hace media hora que se 8i

Je.

Tabla 2. Tratamiento de los valores de los tres tiempos pasados en Abanico.

Awvanza en comparacion con el PCIC (A2-Bz)
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4.3. EspaNoL ELELAB B2 (2013)

Nuestro objetivo de andlisis aparece recogido
en la unidad 2 que se titula “Primera plana”.
En ella, los contenidos funcionales residen en
hablar del pasado. Ademds, a través de tablas
con un formato llamativo, se expone la expli-
cacién gramatical de forma deductiva. En este
manual no se presentan recursos estratégicos
para orientar a los aprendientes y tampoco hay
materiales de evaluacién ni cuaderno de ejer-
cicios, esto supone que no da la oportunidad a
los alumnos de evaluar su proceso de aprendi-
zaje ni hacer mds practicas para su aprendizaje
de los tiempos pasados. De modo que creemos
que quizd podrian ser incorporados en proxi-
mas ediciones para enriquecer el aprendizaje
de los tiempos pasados.

En la cuarta secuencia de esta segunda uni-
dad “La historia de la prensa”, se estudian los

tiempos pasados. En ella se presenta esquema-
ticamente la explicacién gramatical de los usos
de las tres formas verbales (véase figura §).

Estos valores concuerdan con los descritos
en el PCIC. De entre de las explicaciones que
se ofrecen, la relativa al pretérito perfecto no
es adecuada porque “un pasado inmediato”, es
decir, la cercania al presente depende, en ma-
yor medida, de la subjetividad del hablante,
de hecho, es aceptable E/ jefe me dijo hace un
momento que me tha a subir el sueldo. Ademas, en
este caso, se menciona que la forma be cantado
es sustituida por canté en muchas zonas latinoa-
mericanas, lo cual no se ha incorporado ni en
otros manuales ni en el PCIC (A2-B2).

Por otro lado, en la unidad 6 se presenta el
uso del imperfecto en estilo indirecto, lo que
coincide con el valor acotado en el PCIC.

Todas las cuestiones gramaticales se expli-
can brevemente dentro de las unidades, con

Figura 8. Contenidos gramaticales de los tiempos pasados en Espariol ELElab Bz (2013)

Mayo de 2020 /35



pocos ejercicios y no se profundiza en el tema
de los valores de los tiempos pasados, ya que
no se abarcan todos los significados de tiem-

mas detalle.

pos pasados recomendados para este nivel en el
PCIC, por lo cual, en nuestra opinién, deberian

explicar los usos de las tres formas verbales con

La tabla a continuacion (véase tabla 3) resume
el andlisis de los valores de los tiempos pasados
vistos en este libro en comparacién con el PCIC.

Valoresdel pretérito imperfecto en el PCIC Espafiol ELElab B2
Valor deseriptivo de personas, objdivos, lugares, liempo: Mi madre era alta Si
Accion interrumpida o modiicada por otro verbo explicito: Iba por la calle No
y me encontré con él. _
Accién interrumpida o modificada mplictamente por el conlexto: ;Oué os No
estaba diciendo?
Coincidencia con una accién pasada Cwandoe llegué, estaba afeitdndose. No
Pensamiento (o creencia) inlerrumpide explicitamente o implicitamente: No
Pensaba ir al cine {pero no voy].
Imperfecto habitual o ciclico: Iba todos lo s dias al colegio. Si
Imperfecto de cortesia: Queria un jersey rojo. No
| Imperfecto de conato: Iba a salir cuando sons el teléfono. No
Estilo indirecto con verbos de lengua, habla o comunicacién, de percepcion
fisica y mental, de pensamiento. Comelacién de tiempos y modos: Dijo que Si
| tenia suefio.
Valor liodico y enirico: Jugamo s a gue éramos novios. No
Valores del pretérito perfecto simple en el PCIC afel ELElab B2
Significado basico: acciones pasadas enmarcadas en un momento temporal si
preciso. Con verbos perfectivos: Fiud a su casa.
Significado basico: acciones pasadas enmarcadas en un momento lemporal si
preciso. Con verbos no perfectivos: Lo supe. '
Valores del pretérito perfecto compuesto en el PCIC Espadel ELElab B2
Accion pasada con relevancia contmuada hasta el presente-Regla general con si
marcador lemporal explicito: hoy, este aflo, esta mafiana, ya, todavia no :
Accion pasada con relevancia contmvada hasta el presenle-Regla general con
marcador temporal implicito: He estade en tu casa [esta mahana, alguna No
vez, hoy].
Accion pasada con relevancia continuada hasta el presenle con marcadores
temporales incluidos en unidades temporales méas amplias que llegan al Si
presente: estas Navidades, en septiembre
Presencia de dos marcadores: explicite existencial ¢ mplicito: Nunca he No
estado alli fen mi vida}/Nunca estuve allifen aquelia época].
Nocion del presente psicolégico o presente ampliado aplicado a marcadores
como hace, hace que: Hace media hora que se ha ido/Hace media hora que No

se fue.

Tabla 3. Tratamiento de los valores de los tres tiempos pasados en Espaiiol ELElab B2

en comparacion con el PCIC (A2-Bz)

36/ Boletin de ASELE



4.4. COMPARACION DE LOS MANUALES

Tras el anilisis individualizado de cada manu-
al, en este apartado, realizamos una compara-
cién del tratamiento de los tres tiempos pasa-
dos en ellos, pero de manera conjunta.

En todos los manuales analizados -menos
Hablamos espafiol B2, donde no se presentan
ni cuestiones tedricas ni pricticas, salvo en su
cuaderno de ejercicios en el que se incluyen
algunas actividades de los tiempos pasados-
tanto la presentacién gramatical como la de
actividades se centran en el enfoque comuni-
cativo y las actividades y los ejercicios estdn
muy contextualizados.

Entre los cuatro manuales, cabe destacar
el Abanico. Nueva Edicion por sus numerosas
actividades y la presentaciéon esquemitica de
la explicacién gramatical, introduciéndola de
forma deductiva e inductiva. Esto beneficia
el aprendizaje, la comprensién y el empleo de
estas estructuras por los aprendientes. No ob-
stante, Espafiol ELElab B2 presenta las explica-
ciones gramaticales de las tres formas verbales
solo de forma deductiva.

En cuanto a las cuestiones tedricas, en los tres
manuales y sus cuadernos de ejercicios, se estu-
dian los usos bésicos de las tres formas verbales:
la descripcién de acciones pasadas habituales y
de situacién/objeto/persona en el pasado, el uso
en el estilo indirecto (cantaba), la expresion de
eventos pasados y terminados, pero en relacién
con el presente (be cantado) y la narracion de
sucesos pasados y terminados (cant¢).

En Prisma. Avanza se alude al perfecto com-
puesto en relacién con el presente con marca-
dores temporales explicitos e implicitos y al
perfecto simple en una accién principal que
interrumpe a otras en proceso. Estas dos ex-
plicaciones no se presentan en otros manuales.
Asimismo, se detallan algunos usos de los tiem-
pos pasados que no se presentan en el PCIC:
el empleo del perfecto simple en la narracién
de sucesos pasados en un escenario dindmico
y el empleo del imperfecto en la descripcion
de eventos pasados en un escenario estitico.
Por otro lado, en Abanico. Nueva Edicion, se

sefiala marcadores temporales como hace, hace
que... en combinacién con el perfecto simple
(“no afecta al presente”) o compuesto (“afecta
al presente”) dependiendo de la subjetividad
del hablante.

Tanto en Prisma. Avanza como en Abanico.
Nueva Edicion destaca una explicacién que no
aparece en el PCIC: la distincién de canté/can-
taba en una oracién con informacién principal/
contexto circunstancial. En ambos manuales,
se abordan, ademis, los siguientes temas: los
marcadores temporales tipicos combinados
con el perfecto simple, el imperfecto en el
estilo indirecto y en la situacién simultdnea
con otra accién pasada. En Prisma. Avanza 'y
Espafiol ELElab B2, se hace referencia al em-
pleo del perfecto simple en acciones pasadas y
repetidas, sucedidas un determinado nimero
de veces.

No obstante, el resto de los usos, sobre todo,
los del imperfecto y perfecto compuesto, no se
estudian en los manuales, ni siquiera se men-
cionan, por ejemplo, el imperfecto con valor
lidico y onirico y el imperfecto de conato; el
perfecto simple/compuesto en presencia de
dos marcadores -explicito existencial e implici-
to- en aquella época'y en mi vida cuando se trata
de una oracién con nunca, etc.

Para finalizar, representamos esquemati-
camente tabla continuacién (véase tabla 4)
la informacién sobre los usos de los tiempos
pasados senalados el PCIC que se recogen o no
en los manuales de una manera resumida y mas
visual. Es notorio que muchos usos no se han
trabajado en los manuales ni como cuestiones
tedricas ni practicas.
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Abaniceo.
Prisma Espanol
Valores del pretérito imperfecto en el PCIC : za B2 “Numsz ELElabB2
Valor descriptivo: personas, objetwvos, lugares, tiempo: st a0 si
Mi madre era alta.
Accién mtenmumpids o modificada por otro verbo No No No
| explicito: Iba porlacalie y me encontré conél.
Accion mbtemumpida o modicada implictaments por el N No N
contexto: s Cué os estaba diciendo? 2 e
Comcidencia con una sccdn pasada: Cuando llegd, si si No
estaba afesdndose.
Pensameento (o creencm) mterrumpido explickamente o Mo No No
mplictamente: Pensaba iral cine [pero novoy]
Imperfecto habtual o cicico. Iba fodas los dias al s si i
| colegio
Imperfecto de cortesia: Oueria wn jersey rojo. Si No No
::‘:petf‘echo de conato Iba a salir cuando sond el No No No
Egtilo mdrecto con verbos de lengna, habla o
comumicacién, de percepaén fisica y mental, de si si si
pensamiento. Comelacitn de tiempos y modos Dijo que
tenia sueiio.
Valor ladico y onirico: fugamos a gue éramas novios. No No Mo
Prisma ABaio Espahot
Valores del pretérito perfecto simple en el PCIC Svince B2 mﬂnmsz ELElab B2
Sigmficado bésico: acciones pasadas enmarcadas en un
momento temporal preciso. Con verbos perfectivos Fud S 81 8§
asucasa
Siguficado bésico: wones pasadas enmarcadas en un
momento temporal preciso Con verbos no perfectvos: Si 8i i
Lo supe.
Abanice.
Prisma Espahol
Valares del pretérito perfecto compuesto en el PCIC Avanza B2 ﬁmsz ELElab B2
Accion pasada con relevancm contmuada hasta el
presente-Regla general con marcadar temporal explicito: s 21 si
hoy, este ano, esta maRana, ya, todava no
Acc16n pasades con relevancia contmuada hasta el
presente-Regla general con marcador temparal mmplicito: Si No No
He estado en fii casa|esta maflana, a vez hoy]
Acciébn pasads con relevancma contmuada hasta el
presente con marcadares temporales mchidos en si 81 si
unidades temmporales més amphas que llegan al presente:
estas Navidades, en septiembre
Presencia de dos marcadores explicto existencial e
mplicto. Nwxa he estado alll [fen mi vidal/Nunca No No No
estuve alli [en aquella épocal.
Nocidtn del presente psicoldgico o presente amphado
splicado a marcadares como hace, hace qua: Hace media No 21 No
hora que se ha ido/Hace media hora que se fus.

Tabla 4. Comparacion del tratamiento de los tiempos pasados en los manuales de ELE del nivel B2
en comparacion con el PCIC (A2-Bz2)

5. DISCUSION DE LOS RESULTADOS

Atendiendo a las cinco interrogativas y los cin-
co criterios establecidos en la investigacion, nos
permite llevar a cabo este andlisis con éxito. A la
luz de los resultados extraidos, podemos afirmar
que, en dos de los cuatro manuales, las explica-
ciones gramaticales se presentan de forma tanto
deductiva como inductiva para facilitar y moti-

var al alumno su aprendizaje de las tres formas
verbales. En ellos, se han desarrollado y detalla-
do valores de las tres formas verbales no solo de
forma individual, sino también las oposiciones
establecidas entre ellas, esta dltima siendo una
ventaja en comparacién con el PCIC.

En los cuatro manuales, menos Hablamos es-
panol Bz, si se camplen los objetivos planteados
por los autores, pero posiblemente no satisfagan
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de forma plena las necesidades de los alumnos,
puesto que algunos usos de los tres tiempos pa-
sados no estin muy bien explicados. Por ello, es
necesario ampliar las explicaciones. Este razo-
namiento lo hemos desarrollado a lo largo del
apartado de Resultados.

Ademis, algunos valores de las tres formas
verbales figurados en el PCIC no se abarcan en
los manuales, esto puede implicar una causa por
la que los alumnos encuentran dificultades para
usar correctamente los tres tiempos pasados.

De este modo, ante tales problemas, en nues-
tra opinion, es necesario en futuras reediciones
revisar los contenidos y las explicaciones; y, por
otra parte, consideramos que la solucién mas
inmediata es que los docentes cubran esas ca-
rencias. El profesorado debe ser consciente de
sus objetivos y los intereses de sus aprendientes
y a partir de ahi, podria transformar el mate-
rial en material curricular adaptado y que esté
acorde a los objetivos e intereses de sus alum-
nos (Salaberri Ramiro, 1990).

6. CONCLUSIONES

Nuestro objetivo principal a lo largo del traba-
jo ha sido examinar y analizar el tratamiento
de los tres tiempos pasados en los manuales
de ELE basados en el enfoque comunicativo y
por tareas, lo cual nos ayuda a averiguar cémo
y qué explicaciones tedricas se dan referente a
las tres formas verbales en comparacién con las
del PCIC.

Es importante recordar, como mencionamos
anteriormente, que el andlisis de los cuatro ma-
nuales es el paso previo a la evaluacién de los
mismos y este proceso redunda finalmente en
la mejora de los procesos de aprendizaje de los
estudiantes. En segundo lugar, este trabajo tam-
bién ayuda a desarrollar la conciencia por parte
de los profesores de los manuales analizados, de
sus objetivos, actividades, enfoques y metodolo-
gia, reforzando asi procesos exitosos de aprendi-
zaje de lenguas. Asimismo, este andlisis favorece
la elaboracién de una propuesta didictica, que
intente conciliar entre las teorias detectadas y
las necesidades de los aprendientes.

La revision de los estudios previos nos per-
mite establecer unos criterios segin los que se
lleva a cabo el analisis del tratamiento de los tres
tiempos pasados en los manuales, particular-
mente, atendiendo a las explicaciones gramati-
cales de las tres formas verbales y su forma de
presentacion. Estos criterios pueden ser apro-
vechados para, de manera mds eficiente y clara,
conocer y explorar los manuales respecto a los
tiempos pasados y poder adaptarlos a las necesi-
dades especificas de cada contexto.

Juan Juan Xi1a0
Universidad de Le6n
luciajuan@aliyun.com
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