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La didéctica del espafol necesitaba un libro so-
bre comprensién lectora y Victoria Rodrigo ha
aceptado el reto. La autora brinda en este manual
no solo una bien fundamentada base teérica, sino
también muchos aspectos practicos dirigidos a
los profesores de espafiol LE/Lz2, términos que la
autora emplea en su libro como sinénimos. Ro-
drigo imparte clases en la Universidad del estado
de Georgia (USA) y es especialista en lingtiistica
aplicada del espafol. Su obra refleja una larga ex-
periencia didactica, un conocimiento profundo
de la materia y una seria reflexion asentada en
la investigaci6n.

En la Introduccidn, la autora subraya la impor-
tancia de aprender a leer y explica que los con-
ceptos que trata también pueden ser trasladados
a la ensefianza de la lectura en la lengua mater-
na. A continuacion, describe la estructura de los
capitulos (objetivos, reflexién, presentacion del
tema, consideraciones pedagdgicas, preguntas
y discusion y lecturas de interés), el papel de la
lectura en la competencia de una lengua a partir
de la hipétesis del znput propuesta por Krashen
(1981), las caracteristicas y correspondencia de
los niveles de competencia lectora segtin el Amze-
rican Council on the Teaching of Foreign Languages
(ACTFL, 2012) y el Marco Comin Europeo de
Referencia para las lenguas (MCER, Consejo de
Europa, 2002). A la autora le interesa estable-
cer equivalencias, pues el libro esta destinado a
profesores de ELE en general, y profesores nor-
teamericanos de ELE, en particular.

En el Capitulo 1 se describe el proceso de la
lectura. Rodrigo distingue la lectura activa, la
interactiva y la parcialmente inconsciente. En
concreto distingue: a) el modelo de abajo-arriba
(o del texto al lector), basado en un proceso de

automatizacion en varios niveles, a saber, visual,
fonoldgico, léxico, sintictico y semadntico; b) el
modelo de arriba-abajo (o del lector al texto),
donde el lector juega un papel clave de inter-
pretacion, y c) el modelo interactivo de lectura,
donde el significado de un texto proviene del co-
nocimiento que posee el lector cuando interac-
ciona con la informacién que aporta el texto. En
este dltimo resalta el conocimiento lingiistico
(Iéxico y gramatical), formal (patrones discur-
sivos) y conceptual (familiaridad con el tema y
aspectos culturales) que posee el lector, aproxi-
macién conocida como teoria de los esquemas:
“La comprensién se facilita con la activacién de
los esquemas [apropiados] que posee el lector”
(p. 20). Para ello, también es necesario conocer
el contexto, el publico al que va dirigido el texto
y la intencién con que se escribi6.

La mecanica de la lectura y las caracteristicas
del lector eficaz son el tema central del Capitu-
lo 2. Después de describir el movimiento ocular
en la lectura (sacada y fijacién, punto de fijacion,
drea o campo visual, regresiones), aborda breve-
mente larelacién entre lectura, cerebroy percep-
ci6én. Basindose en investigaciones realizadas a
partir de los afios 80, la autora defiende la impor-
tancia de leer a un ritmo rapido y afirma que “leer
con pocas fijaciones y en bloques con significado
ayuda a captar y asimilar la informacién con més
rapidez y eficacia” (p. 40). Ademas del tipo de
texto y el propésito de la lectura, influyen aqui
la familiaridad del lector con el tema y el léxico.
Rodrigo presenta algunas actividades para acele-
rar el ritmo de lectura (la lectura en bloques de
palabras, la lectura cronometrada, el rastreo de
palabras y lalectura extensiva) y cierra el capitulo
con una caracterizacién del lector eficaz que es
quien usa estrategias, posee un vocabulario am-
plio, lee por contenido y lo hace fluidamente, etc.

El Capitulo 3 presta atencién al poder de la
lectura en general y mds concretamente en La.
Rodrigo cita a Bernhardt (2005), quien sostiene
que la comprension y procesamiento de un tex-
to en L2 dependen del nivel de alfabetizacién en
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L1, del dominio de L2 y de factores idiosincrati-
cos. En este contexto es fundamental considerar
también el papel de la memoria, tanto operativa
como a corto y largo plazo. Subraya que la lec-
tura es fuente de conocimiento, contribuye al
desarrollo intelectual y al pensamiento critico,
promueve la competencia lingiiistica, como bien
muestran numerosas investigaciones. Rodrigo
presenta varios trabajos (pp. 61-65), de muchos
de los cuales es autora o coautora, y resume en
cuatro puntos los beneficios de la lectura exten-
siva: a) da resultados positivos en cualquier con-
texto, en diferentes lenguas, con participantes de
grupos heterogéneos (por su edad, origen y sexo);
b) favorece las variables afectivas y acelera el pro-
ceso de adquisicion de lalengua; c) es mds placen-
tera que los programas de instruccién directa, y
d) permite que el profesor tenga el papel de guia
y ofrezca modelos de lectura.

En el Capitulo 4, Rodrigo define lo que son las
estrategias de lectura (metacognitivas, cogniti-
vas y socioafectivas) y para qué sirven. Distingue
aqui los conceptos estrategia (proceso consciente
y que se realiza con esfuerzo) y destreza (automa-
ticay que no conlleva esfuerzo). La autora propo-
ne ensefar y practicar estrategias segun las tres
etapas de lectura: antes, durante y después. Para
ello detalla posibles actividades (anticipar, iden-
tificar ideas principales, trabajar con imagenes,
deducir significados por el contexto, etc.). Inte-
resante es el cuestionario que ofrece al final del
capitulo para evaluar el uso de las estrategias en
las tres etapas.

El Capitulo 5 estd dedicado a la importancia
del Iéxico en la comprensién lectora. Aqui, la au-
tora describe dos formas principales para apren-
der vocabulario en L2: mediante la adquisicién
incidental o la instruccién directa. Se plantea,
ademds, la pregunta sobre cudnto vocabulario se
necesita para leer un texto auténtico, una cues-
ti6én, a nuestro entender, sumamente compleja,
pues depende del tipo de texto y del nivel de
lengua que posea el lector. Después, se ocupa
del aprendizaje y ensefianza del vocabulario a
través de la lectura (uso de contexto e interfe-
rencia del significado, determinaci6n de palabras
clave, presentacién del vocabulario...) y termina

el capitulo ofreciendo mdiltiples actividades de
ensefianza, algunos consejos sobre el empleo
del diccionario y las referencias de algunas obras
lexicograficas relevantes.

No podia faltar un capitulo sobre los tipos de
textos, las formas de leerlos y los criterios de se-
lecci6n para su inclusion en el aula. En el Capi-
tulo 6 Rodrigo se centra en los textos literarios,
periodisticos, comerciales y personales y explora
sus posibles usos en el aula. Sobre los tres dlti-
mos, comenta su idoneidad para niveles iniciales
por ser simples y de corta extensién. Describe,
ademds, cuatro modalidades de lectura: lectura
intensiva (en detalle, para aprender gramatica y
vocabulario), extensiva (textos extensos, que se
leen por simple placer), rapida y global (pretende
una comprensién parcial) y rdpida selectiva (bus-
ca informacién especifica). La autora resume las
caracteristicas de estas modalidades en una tabla
(p. 124) y expone acto seguido algunos criterios
para la seleccién de los textos para el aula.

En el Capitulo 7, la autora trae a colacién el
debate sobre la definicion de material auténti-
co citando las diversas propuestas y teorias de
lingiiistas y especialistas de la didactica. Luego,
ofrece su definicién de material auténtico, es
decir, un material que refleja la cultura y tradi-
ciones de la sociedad a la que representa, aunque
apunta que el beneficio “no serd real si el texto
no se comprende por no ajustarse al nivel del lec-
tor o por contener demasiadas claves culturales
desconocidas para el lector” (p. 137). Finalmente,
contrasta el material auténtico con el material
pedagdgico, es decir, el material “modificado o
simplificado con el fin de facilitar su uso en el
aula, en este caso, hacer posible la comprensién”
(p. 137). La autora se detiene en el género de las
lecturas graduadas (adaptadas y originales) y en
los criterios de simplificacion. Expone las venta-
jas y posibles desventajas y algunos criterios de
seleccion y, por dltimo, comenta el estado actual
de publicaciones de lecturas graduadas en espa-
nol y ofrece una tabla panoramica de estas.

El Capitulo 8 versa sobre los programas de
lectura extensiva y su implementacion. La auto-
ra describe primero las caracteristicas de estos
programas y después hace algunas consideracio-
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nes sobre su implementacion relacionadas con el
papel del profesor, del lector, de la institucién y
del contexto educativo. Los modelos de imple-
mentacién de un programa de lectura existentes
son tres, segin la lectura extensiva se trabaje
como actividad extracurricular, en un curso in-
dependiente o como complemento de un cur-
so. Cuando la lectura extensiva se integra en un
programa curricular, existen varias formas de
implantacién: lectura independiente y silencio-
sa, lectura compartida y lectura enfocada. Ade-
mas de estas, pueden considerarse también los
circulos literarios. Rodrigo reivindica el papel de
la lectura extensiva en los programas de lengua,
dado que son motor de aprendizaje, despiertan
el gusto por la lectura y fomentan la autonomia
de los aprendices.

El Capitulo 9 persigue un fin totalmente prac-
tico: ensefiar al profesorado a disefar tareas y
actividades para trabajar con los textos escritos.
La autora propone diferentes ejercicios para las
diferentes etapas de lectura (antes, durante y des-
pués de la lectura) y ofrece numerosas sugeren-
cias para llevar estos materiales al aula. Ademds,
incluye propuestas para trabajar una historia o
una novela (p. ¢j., construir la historia, disefiar un
mapa, fijar cuatro puntos cardinales, reaccionar
ante la historia, debatir en grupos, participar en
lanovela, etc.)y, por tiltimo, incluye una guia para
el disefio de las actividades en forma de esquema.

La evaluacion de la comprensién lectora es el
tema del Capitulo 10. La autora empieza presen-
tando los modelos tradicionales de evaluacién
(p. €j., preguntas abiertas, preguntas de respues-
tas alternativas, de seleccién multiple y cloze), y
subraya que “un buen examen debe ser fiable,
vélido y préctico en su administraciény en su ca-
lificacién” (p. 211). Esto se traduce en preguntas
claras, cortas y faciles de entender, ademads de un
test que mida y evalie lo que se espera medir y
cuya calificacién sea transparente. La autora ha-
bla del tipo de preguntas que se pueden formular
(de comprension literal, de reinterpretacién e
interferencia y de opinién personal) y de algunos
puntos que considerar, como la extensién del
texto, el uso del diccionario, lalengua en la que se
plantean las preguntas y el tiempo de la prueba.

Menciona también modelos alternativos centra-
dos en el estudiante: diarios, registros de lectura,
autoevaluacién, portafolios y evaluacién de los
compafieros, aunque desaconseja esta tltima.

El Capitulo 11 se ocupa de los componentes
afectivos de la lectura, como fomentar el interés
de los estudiantes, desarrollar su actitud positiva
y trabajar la motivacién. Entre los factores que
favorecen lalectura, Rodrigo destaca que el tema
sea familiar y relevante a nivel personal, que el
texto permita la comprensién adecudndose al
nivel y que las actividades sean significativas e
interesantes. También menciona factores nega-
tivos que dificultan la lectura, como la ansiedad y
la frustracién, y propone un 1til cuestionario de
actitud hacia la lectura y el habito lector en La.

Rodrigo cierra el manual con un capitulo de-
dicado a la lectura digital y los recursos en linea.
En el Capitulo 12, la autora explora las caracteris-
ticas de la lectura digital, sus ventajas y desven-
tajas, y analiza algunos matices que diferencian
la comprensién lectora de textos digitales, por
ejemplo, las estrategias de lectura y la velocidad
lectora. En el tercer apartado trata la lectura di-
gital como herramienta de aprendizaje y el pa-
pel de la web 3.0 en la ensefianza de lenguas. A
esto le sigue un considerable listado de recursos
en linea para practicar la lectura, que cualquier
docente agradecera.

El libro, ademids de todo lo dicho, destaca por
su cardcter didictico y pedagégico. Presenta ta-
blas y figuras que facilitan la comprensién y sin-
tetizan de forma clara el contenido expuesto. A
pequenos intervalos, aparece un apartado llama-
do Recuerda, donde se resumen ideas principales
en apenas dos o tres frases, lo cual resulta muy
practico. La comprension lectora en la ensefianza del
espanol LE/L2 de la teoria a la prdctica es, en defini-
tiva, un manual bien disefiado y fundamentado,
que solo merece nuestra recomendacién a todos
los profesores de espafiol L2.

Bratriz GOMEZ-PABLOS
Universidad Comenius de Bratislava
gomezpablos@fedu.uniba.sk
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ARNOLD, JANE

Y FONCUBIERTA JOSE MANUEL

LA ATENCION A LOS FACTORES AFECTIVOS
EN LA ENSENANZA DE ELE

Edinumen, 2019

Durante afos, en el campo de la ensefianza de
las segundas lenguas se planteé el aprendizaje
como un proceso caracterizado unicamente por
el desarrollo cognitivo definido por los modelos
tradicionales en la ensenanza de la gramatica y
la traduccién. Sin embargo, todo cambi6 con la
definicién de nuevos paradigmas pedagdgicos
que impulsaron la investigacion hacia la dimen-
sién afectiva, como el constructivismo de Bruner
(1960), que describe el aprendizaje como un
proceso activo, de asociacién y construccién, en
el que el alumno es el eje central. Asimismo, las
aportaciones del humanismo por parte de Rogers
(1969) ayudaron a concebir al estudiante como
un ser creativo, libre y consciente en su proceso
de aprendizaje. En estos estudios se valoran los
factores personales y la influencia de su desarro-
llo para lograr un aprendizaje significativo. Mas
adelante, en los afos ochenta, la hipdtesis del fil-
tro afectivo de Krashen (1982) ofrecié una visién
positiva de cémo actian los aspectos cognitivos
y los afectivos en la adquisicion de una segunda
lengua. A partir de estos estudios se demuestra
que las reacciones emocionales o afectivas ne-
gativas interrumpen el aprendizaje. Desde en-
tonces, las investigaciones acerca de la dimen-
sion afectiva han sido numerosas para entender
como influye lo afectivo en nuestra conducta.
En este contexto se encuentra el volumen rese-
flado en esta publicacion.

El libro, La atencion a los factores afectivos en
la ensefianza de ELE se presenta como un volu-
men tedrico-practico que contribuye al campo
de la docencia y la investigacién de los factores
afectivos en la ensefianza de segundas lenguas.
Los autores, Arnold y Foncubierta, han confec-
cionado una obra que invita a reflexionar sobre
las dimensiones del terreno afectivo desde una
perspectiva transformadora del aprendizaje,
donde destaca el estudio detallado de la influen-

cia de la emocién en la historia de la ensefianza
de idiomas.

El volumen consta de cinco capitulos organi-
zados segtin un eje que va desde la comprensién
tedrica hacia su aplicacién prictica en el Capi-
tulo 4. Desde el comienzo de la obra se observa
en su estructura el caricter experimental diri-
gido a profesionales que se inician en el tema,
con tareas de reflexién que animan al lector a
proyectar ideas y gestionar emociones. Los au-
tores se dirigen a futuros profesores de ELE y
para ello la obra se caracteriza por su naturale-
za prictica que prevalece hasta el final con una
propuesta de ensenanza que incluye actividades
afectivas clasificadas en diferentes categorias.
El tono didictico y sencillo permite que su lec-
tura sea amena, pero no quiere decir que sea
menos exhaustiva.

El Capitulo 1, La dimension afectiva en el apren-
dizaje de una segunda lengua, se centra en la corre-
lacién positiva entre emocién, memoriay apren-
dizaje. Desde una perspectiva tedrico-practica
se demuestra que la atencién a los factores afec-
tivos contribuye al desarrollo de otros conteni-
dos de lengua, pero sobre todo el desarrollo de la
identidad en la L2. Para comprender todo ello,
los autores aportan actividades de reflexién que
ayudan a consolidar los conocimientos tedricos.
También en este apartado los lectores pueden
encontrar el andlisis acerca de la influencia de
la afectividad en la historia de la ensefianza de
idiomas y las aportaciones neurocientificas que
sefalan los beneficios en el aprendizaje de una
segunda lengua en la integracion de la dimen-
sién cognitiva y de la dimension afectiva.

En el Capitulo 2, Explorando el dominio afecti-
vo: factores individuales y de relacion, dedicado a
los factores individuales y de relacién, se propo-
ne una clasificacion y una descripcién taxond-
mica de los factores afectivos en el aprendizaje.
Un punto a favor del capitulo es la organizacion,
por un lado, de los factores afectivos individua-
les, y, por otro lado, de los factores afectivos
de relacién. Al ser este un volumen de investi-
gacion, se abordan los diferentes factores indi-
viduales del alumnado segin estudios y nuevos
enfoques como el Motivational Self System de
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Dérnyei (2009) para trabajar la motivacién des-
de tres componentes de una L2. Sin embargo,
en este apartado no aparecen los cuadros de
reflexién como en el capitulo primero. Y, en la
disposicion de los factores afectivos individua-
les (Ia motivacion y la ansiedad) se echa en falta
una propuesta similar a la de la autoestima (pp.
34-35). El capitulo concluye con un aspecto im-
portante en el dmbito de una segunda lengua, el
choque cultural, un tipo de ansiedad producida
al estar en contacto con una realidad cultural di-
ferente (Arnold y Brown, 2000). Las actividades
y recomendaciones que plantean los autores so-
bre este tema derivan de su experiencia docente
y pueden son interesantes incluso para los estu-
diantes de ELE.

El Capitulo 3, El aprendizaje duradero, se pre-
senta como una guia que define los elementos
necesarios del aprendizaje en conexién con la
experiencia personal. Este apartado demuestra,
de una forma clara y sencilla, que la creacion de
un aprendizaje duradero depende de la creacion
de un entorno de seguridad y confianza, la con-
crecion de objetivos, el feedback y el entusiasmo
(Stevick, 1998).

El Capitulo 4, Actividades afectivas para un
aprendizaje mds efectivo, desarrolla una propuesta
didactica con 43 actividades para la dimensién
afectiva. Los autores tienen en cuenta el Marco
comuiin europeo de referencia (MCER, 2002) en los
niveles de dominio de lalengua. Un factor desta-
cable de la propuesta didéctica es la adaptacién
del contenido y su carécter flexible que respeta
las necesidades individuales de los alumnos. La
estructura de la propuesta es clara y facilita la
aplicacién de cada actividad en el aula. También
anaden los objetivos lingiiisticos, el nivel de la
lengua, la temporizacién y los materiales nece-
sarios para la tarea didédctica. El valor del modelo
didactico reside en la pluralidad y la disposicién
de las actividades en cuatro secciones, donde en
cada una de ellas el docente se enfrenta a un reto
afectivo distinto para desarrollar un aprendizaje
duradero. A continuacién, se enumera cada sec-
cién destacando algunas de las actividades del
Capitulo 4:

1. Nuestra identidad: actividades dedicadas a la
construccién de la identidad del alumnado
en forma de propuestas que fomentan el au-
toconocimiento como en la tarea S7 yo fue-
ra... (p. 67) o en Hablo conmigo (p. 69), donde
se transforma el didlogo interior negativo
en positivo para reforzar la autoestima de
los estudiantes.

2. Entre nosotros: tareas para la construccién de
comunidad en clase mediante la interaccion,
la escucha, y la organizacién. Un ejemplo
es la actividad En circulos (p. 77), que acerca
mads a los alumnos a conocerse que la orga-
nizacién tradicional en cuadrado o en fila.
Ademis, hay que tener en cuenta otros fac-
tores afectivos como son la entonacién y
el lenguaje no verbal cuando conocemos a
compafieros y en La empatia (p. 81) se trabaja
junto al lenguaje empdtico para situaciones
positivas o negativas.

3. Mi aprendizaje: actividades para abordar los
diferentes estilos de aprendizaje de los estu-
diantes. En este sentido, Es mi estilo (pp. 94-
97) plantea una propuesta didictica donde
estan implicadas las ocho inteligencias mualti-
ples de Gardner (1995).

4. Valores en ELE, actividades donde se tra-
bajan los valores y las actitudes positivas
como, por ejemplo, Ciudad de los valores (pp.
111-112). También en este apartado es impor-
tante resaltar los valores interculturales para
superar los estereotipos negativos y los pre-
juicios como en la actividad No somos todos as
(pp. 120- 121).

En conclusion, Lz atencion a los factores afecti-
vos en la enseiianza de ELE representa una obra
de gran valor sobre las teorias del aprendizaje
afectivo en el campo del espafiol como segunda
lengua o lengua extranjera. El volumen se plan-
tea desde una perspectiva teérico-practica que
orienta la aproximacién y la consolidacién de los
conceptos relativos a los factores individuales
de los estudiantes de lenguas extranjeras. Cada
capitulo ofrece una lectura cercana con una
presentacion intuitiva de la informacién que
promueve el interés, la busqueda creativa y la
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aplicacion practica de los estudiantes o lectores
interesados en la dimension afectiva.

MaRria GARciA FERNANDEZ
Universidad de Granada

mariagarciaf31@gmail.com
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MARTIN DE SANTA OLALLA, AURORA;
SANTANA NEGRIN, LETICIA

Y SECIK, EZG1

QUE GUAY! CURSO DE ESPANOL PARA ADO-
LESCENTES, NIVEL ALI

EnClave-ELE, 2019

Aquellos que hayan impartido clases de ELE a
grupos de adolescentes saben que uno de los ma-
teriales curriculares que mds condicionan nues-
tra funcién docente es el libro de texto, pues
debe ser lo mas apropiado y adaptable posible
para los alumnos con los que debemos trabajar.
Por ello, es interesante poder leer en la descrip-
cién del propio libro que una de sus ideas fuertes
es que el manual ;Qué guay! ha sido disenado te-
niendo en cuenta los intereses de los estudiantes
de estas edades. Quizad nos pueda parecer una
caracteristica que debemos presuponer, pero
solo tras la experiencia se puede proyectar un
material didactico que pretenda conectar con
un alumnado tan heterogéneo y al que es tan di-
ficil motivar.

Asimismo, las autoras nos sefialan que el ma-
nual ha sido disefiado con un enfoque orientado
a la accion; asi pues, los alumnos son considera-
dos agentes sociales que tendran que desarrollar y
aplicar sus competencias en actos comunicati-
vos marcados por las costumbres de los miem-
bros de una sociedad: solamente asi las activi-
dades del manual logran alcanzar sentido pleno.

Teniendo en cuenta que el principal cen-
tro de interés del manual es que estd dirigido
a adolescentes (a partir de 11 afios) que inician
sus estudios de espanol y que, como es practica
habitual, estd disenado siguiendo las directrices
del MCER y del PCIC, pasemos a presentar y
analizar los contenidos y la estructura en la que
se despliegan.

Si nos fijamos en la edicién de ;Qué guay!, po-
demos comprobar que es un manual compacto:
se incluyen en el mismo tomo (en este caso para
el nivel Ar.1) el libro del alumno y el cuaderno
de actividades. La macroestructura que se nos
presenta cuenta con 5 unidades didicticas a
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las que se les anade una unidad o; la debemos
considerar como predmbulo del curso pues nos
servird de introduccion al alumnado durante las
primeras sesiones: presentacion de informacion
personal, preguntas necesarias de control de la
comunicacion, familiarizacién con el disefio de
las actividades, etcétera.

Cada unidad didactica cuenta con un desarro-
llo secuencial de contenidos funcionales, gra-
maticales, léxicos, culturales, fonéticos y orto-
graficos. Esta propuesta de trabajo se cierra con
una parte final que las autoras han denominado
«Repasol», muy acertada dado que sabemos que
la autoevaluacién es una de las partes mas nece-
sarias de cualquier manual, pues en ella se conso-
lidan y sistematizan los contenidos trabajados.

En particular, la estructura de cada unidad se
desglosa del siguiente modo:

a. jEmpezamos! En este primer apartado se inten-
ta que el alumno se familiarice con los conte-
nidos que serdn tratados; para ello, se plantea
una actividad de comprensién auditiva.

b. Comunicacion. Mediante actividades comu-
nicativas y tareas orientadas a la accién se
presentan de forma directa los contenidos de
la unidad.

c. Cuaderno de vocabulario. En estas paginas, los
alumnos trabajardn con las unidades léxicas
pertinentes de cada unidad.

d. Cuaderno de gramdtica. El apartado que integra
y sistematiza las actividades de reflexién so-
bre los contenidos gramaticales.

e. Conectaz. Una seccién en la que se presen-
tan los contenidos con una clara vincula-
cién al mundo digital que es tan familiar a
los adolescentes.

f. [ Qué interesante! Es la parte final de las uni-
dades en la que los alumnos podran trabajar
con ciertos aspectos culturales propios de
este nivel.

g. Repaso. Ya nos hemos referido a esta parte de
autoevaluacién con anterioridad. Mediante
la realizacién de una actividad afectiva, los
alumnos podrin reflexionar sobre los conte-
nidos gramaticales y léxicos que han aprendi-
do en la unidad.

A lo largo del libro se incluyen otros aparta-
dos como, por ejemplo, dos secciones en las que
el alumno podrd trabajar ciertas tareas prepara-
torias del DELE escolar. También tenemos dos
tableros con un juego en el que serd posible con-
solidar los contenidos mediante el componente
ladico. Hay propuestas para iniciar un Aprendi-
zaje Basado en Proyectos (ABP) en las que ha-
bra que completar proyectos de investigacion
mediante el trabajo colaborativo entre compa-
fieros. En la parte final del libro encontraremos
un ttil diccionario visual (con unidades léxicas
relevantes) y un banco ortografico y gramatical
que sirve como explicacién para que el alumno
adquiera cierta autonomia en su aprendizaje.

Otras de las caracteristicas interesantes son la
inclusién del cuaderno de actividades (ya hemos
comentado que se trata de un libro compacto) o
la posibilidad de trabajar con documentos que
podremos descargar en los dispositivos méviles
(para ello se proporciona un cédigo de acceso
al libro digital en la plataforma www.blinklear-
ning.com); asi pues, serd posible encontrar
actividades en linea, videos, audios, fichas de
trabajo, etcétera.

Al igual que otros manuales, el proyecto
editorial de ;Qué guay! muestra un tratamiento
equilibrado de las destrezas: a lo largo de las
unidades vemos la aparicién de tareas en las que
los alumnos se enfrentan con un /nput auditivo
(v. gr. las actividades de audicién con las que se
inician las unidades) o visual (lecturas de textos
adaptados o realizacién de actividades de dri/l);
el output que el alumno debe producir se desa-
rrolla con las respuestas escritas o elaboracién
de pequeiios textos orales en los que presentara
informacion relacionada con todos los conteni-
dos trabajados en las actividades.

Es de agradecer que las autoras propongan un
trabajo practico, reflexivo y lidico (tan necesa-
rio en este tipo de alumnos) en el que las tareas
busquen un aprendizaje significativo: el manual
nos permitira programar cursos en los que con-
templemos un trabajo cooperativo, una ludifi-
cacion dosificada, una autoevaluacion contro-
lada y una vision de la tecnologia con objetivos
didacticos. El ejemplario de actividades que se
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desarrolla contempla la variedad y con ello po-
dremos evitar la monotonia (factor que desmo-
tiva al alumno, sobre todo en estas edades).
Tras ver el esfuerzo de ediciéon del manual,
podemos valorar positivamente y sin reservas el
gran interés de las autoras y de la direccién edi-
torial por intentar atender a la tipologfa (normal-
mente menos revisada) de alumnos que se inician
en su aprendizaje del espafol en edades en las
que a los docentes nos resulta complicado en-
contrar motivaciones extrinsecas. Por todo ello,
queremos resaltar que el libro ;Qué guay! es una
notable muestra de manual para adolescentes.

F. Javier FERNANDEZ ALARCON
The George Washington University
Madrid Study Center (UAM)

franciscuscavierre@gmail.com

CALABIA, MARCELA;

GaLL1, MARIA LETIZIA

Y S16NOs FUENTES, MARIA
REPORTEROS INTERNACIONALES I (A1)

Publicado por DIFUSION Centro de
Investigacion y Publicaciones de Idiomas S.L.
Espaia (2018)

ISBN: 9788416943760

La aparicién de un nuevo manual para la ense-
nanza de espafol en las librerias es un motivo de
alegria para la ensefianza de lenguas en general
y para los que nos dedicamos a la ensefianza de
ELE en particular. Si ademads este nuevo manual
esta enfocado a estudiantes adolescentes, la ale-
gria es doble: por un lado, docentes y estudian-
tes dispondran de un nuevo material con el que
trabajar y aprender en el aula. Por otro, podre-
mos ver la aplicacién de nuevas metodologias en
un manual de ELE dirigido a un grupo de apren-
dices que hasta no hace mucho no disponia de
materiales adaptados a sus necesidades, tanto
por su edad como por el tipo de instruccién que
necesitan recibir.

Creado originalmente por las autoras Virginie
Auberger, Sandrine Debras y Dephine Rouchy
para la editorial Maison des Langues, Difusion
publica esta versién internacional escrita por
Marcela Calabia, Maria Letizia Galli y Maria
Signo Fuentes.

Lo primero que llama la atencién de Reporte-
ros Internacionales 1 es la cuidada edicién con
la que estd hecho: la calidad de sus fotos e ima-
genes, sus textos y la distribucién de la informa-
ci6n hace de él un texto visualmente muy atrac-
tivo y cémodo para trabajar con él en clase o en
casa. Asimismo, la estructuraciéon del manual
-aunque no completamente novedosa- incluye
una serie de apartados y secciones nuevas que le
infunden un caricter innovador y que muestran
un gran acierto en cémo los nuevos materiales
de ensefianza de espanol como lengua extranjera
se estdn adaptando a la nuevas realidades socia-
les y académicas.

El manual estd articulado en seis unidades:
una inicial y cinco mds. Estas estdn a su vez sub-
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divididas en tres lecciones de dos paginas cada
una relacionadas a través de un aspecto comu-
nicativo. Cada una de ellas cuenta ademas con
una seccion de gramidtica (que recoge todo lo
visto en cada leccién), de léxico, de culturay de
competencia intercultural y civica. Por dltimo,
al final de cada unidad se plantean tres tareas
(una por cada leccién) en forma de taller para
poner en practica lo aprendido. Mds adelante
veremos algunas de las caracteristicas de estas
nuevas secciones y cémo estas sirven para
trabajar de una forma diferente la ensenaza y el
aprendizaje de ELE.

La estructuracion en secuencias con un pro-
yecto final en cada unidad se hace a través de
una progresion lingiiistica natural, usando de
forma muy amplia los elementos visuales, ya sea
con imagenes propiamente dichas o para traba-
jar el Iéxico con los mapas mentales. Asimismo,
las actividades ludicas y juegos que aparecen en
todas las unidades fomentan la expresién e inte-
raccién oral en el aula.

El desarrollo de las competencias intercultu-
ral y civica en el manual se muestra en el gran es-
fuerzo por parte de las autoras en manifestar la
realidad cultural del mundo hispano en su obra.
El uso del c6mic como medio para aproximarse
al estudiante adolescente es una forma muy ttil
e inteligente de trabajar dichas competencias.
Serd a través del uso del cémic y de una pequefia
seccién en cada unidad denominada Compar-
timos el mundo c6mo el alumno va a trabajar
algin aspecto intercultural / civico relacionado
con los hablantes / paises de habla hispana.

Los nuevos manuales siempre traen noveda-
des: Reporteros Internacionales incluye en el
libro del alumno una seccién -poco habitual en
los manuales hasta no hace mucho- como es la
de las estrategias de aprendizaje. Situadas al fi-
nal del libro y en espafiol (en la versién en linea
estan traducidas a varios idiomas) cuentan con
un ejemplo prictico por unidad. Disefiadas para
ser trabajadas en clase con el profesor, resultan
complejas para que el estudiante pueda trabajar
con ellas de forma aut6noma.

Dentro del cardcter innovador que comenté-
bamos al inicio, Reporteros Internacionales uti-

liza la tarea con unas variaciones muy practicas y
utiles: Por un lado, las distribuye en tres talleres
(una por cada leccién) con unas instrucciones
sencillas y un desarrollo de la actividad corto.
Por otro lado, se aprecia la experiencia de las
autoras con este tipo de alumnado al crear estas
actividades que permiten a los alumnos desarro-
llar sus competencias de forma amena, pricti-
ca y ttil. Cuenta ademads con la posibilidad de
completarse de forma digital en la plataforma en
linea, lo que es un gran acierto.

Otro de los aspectos innovadores de este
manual es el uso de una didéctica inclusiva en
muchos de sus aspectos: tipografia, diseno en
la edicién, uso de iconos y actividades variadas
que acercan a los estudiantes con dificultades
especificas en el aprendizaje al conocimiento y
estudio del espafiol.

El manual cuenta con una plataforma en linea
de gran usabilidad y accesibilidad con multitud
de recursos, algunos de ellos especificos para el
profesor, tales como fichas de apoyo, exdmenes
predisefiados, libro del profesor, audios y videos
con sus correspondientes transcripciones. Aun-
que el libro del profesor es muy completo, si se
echa de menos una seccién con unas planifica-
ciones de clase por tiempo de instruccién para
facilitar -principalmente al profesorado con
poca experiencia- la planificacion y desarrollo
del curso.

En definitiva, podemos afirmar que el manual
que hemos venido resefiando en estas lineas es
un manual de gran calidad —estética y académi-
ca- que cuenta con una clara orientacién hacia
el alumnado adolescente en un contexto de en-
seflanza reglada y con una estructura de las uni-
dades muy prictica y amena para la ensefianza
en el aula. Estamos seguros de que nos hallamos
ante una nueva herramienta didictica que nos
serd de gran utilidad en la ensenanza de ELE a
jovenes y adolescentes.

CARLOS SANCHEZ SOMOLINOS
The Birch Wathen Lenox School
Nueva York
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