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. El Boletin de ASELE se publica dos veces al afio, en mayo
y en noviembre.

]

. Todos los socios y todas las socias estan invitados a en-
viar sus colaboraciones para cualquiera de las secciones
del Boletin.

. Salvo excepciones, la extensién maxima de los textos
serd la siguiente:

w

Informes de ELE en el mundo: entre 500 y 1500 palabras.
Articulos de fondo: 7500 palabras, sin contar las figu-
ras y la bibliografia.

Revisi6n de literatura cientifica: 3000 palabras.
Propuestas didacticas para la clase de espanol: 7500
palabras sin contar las figuras, fichas complementa-
rias y bibliografia.

Resefias: 2500 palabras.

. Los textos deberdn enviarse en Word (Times New Ro-
man, 12 pt.).
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La direccion del Boletin se reserva el derecho de publicar
las colaboraciones, asi como de resumirlas o extractar-
las cuando lo considere oportuno.
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. El Boletin acepta publicidad sobre materias relaciona-
das con los fines de ASELE. Los interesados pueden soli-
citar informacidn sobre tarifas y condiciones.

. En todo caso, tanto los colaboradores como los anun-
ciantes deben de tener en cuenta que el nimero de
mayo se cierra el 15 de abril y el de noviembre, el 15 de
septiembre.
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Al final del Boletin se pueden consultar las Normas de
presentacion de colaboraciones para su edicion en el
Boletin de ASELE. También puede ampliarse esta infor-

maci6n en: http://www.aselered.org/boletines
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Carta de la ‘Direccion

Queridas socias y queridos socios:

Una primavera mds nos alegra anunciar la publicacién del Boletin de mayo, el nimero 70. Como
podéis apreciar en la imagen de portada, las imdgenes internas, este Boletin estd dedicado a Edim-
burgo, la ciudad que acogeri el préximo congreso de ASELE en unas semanas.

El Boletin 70 abre con la seccién Noticias de ASELE, en el que se detalla informacién sobre el
estado de la asociacién y los logros alcanzados durante los dltimos meses.

Sigue la seccién de Articulos de fondo, con una contribucién de Beatriz Prieto Mufioz (Universidad de
la Prefectura de Aichi, Jap6n) titulada Gamificacion de una clase de ELE en Japon. En este trabajo, la autora
discute qué es la gamificacién, presenta el contexto de ensefanza del espafiol en Japén y describe y
analiza un proyecto de ensefianza gamificado con el fin de comprobar su efectividad y resultados.

En el apartado Revision de la literatura cientifica, contamos con el trabajo de Romina Rivarola,
Fraseologia, variedades diatopicas'y traduccion en la clase de ELE en Argentina, desarrollado a partir de su
tesis doctoral en la Universidad de Alicante.

En la seccion Para el aula de espaniol os ofrecemos la propuesta diddctica de Pietro Bottacchi Lo-
zano (Liceo di Locarno, Suiza), titulada La muger ideal. Un recorrido por la historia del canon de belleza
femenino, en la que el autor muestra, con numerosos recursos y actividades desarrolladas paso a
paso, cémo integrar el género filmico del documental y la literatura clasica en el aula de ELE.

La Entrevista incluida en este Boletin fue realizada por Elisa Gironzetti, vocal de publicaciones
de ASELE, a la Dra. Aris Moreno Clemons, profesora de lingiiistica hispanica en la University of
Tennessee y una de las ponentes plenarias en el congreso de ASELE que se celebrard en unas sema-
nas en Edimburgo. Gracias a esta entrevista, tendréis la posibilidad de conocer a la Dra. Moreno
Clemons y descubrir, a modo de anteprima de su ponencia en Edimburgo, su visién y consejos para
una ensefianza del espafiol mds inclusiva.

A la entrevista le siguen, como siempre, las novedades bibliogréficas del sector editorial y dos re-
sefas criticas sobre las dltimas publicaciones en el campo de la ensenanza y aprendizaje del espanol
como segunda lengua, lengua extranjera y lengua de herencia.

Esperamos que este Boletin sea de vuestro interés. Os recordamos que el envio de contribuciones
estd abierto durante todo el afio y que a partir de julio ya estaremos evaluando y revisando propuestas
para el Boletin de noviembre 2024. No queremos terminar esta carta sin recordaros que al final del
Boletin podéis encontrar un listado actualizado de los premios ASELE. El plazo de presentacién de
los premios ASELE-Routledge y ASELE para tesis doctorales, asi como los de trabajos de fin de mas-
ter, estd abierto cada afio y las bases se pueden consultar en la pagina web de ASELE.

iNos vemos en unas semanas en Edimburgo para celebrar el 34° congreso internacional de ASELE!

ELisa GIRONZETTI
RAUL UrBINA FONTURBEL
Direccién del Boletin de ASELE
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cNoticias de ASELE

INFORME DE LA JUNTA DIRECTIVA

Queridas/os amigas/os y socias/os de ASELE:

En 2023 celebramos nuestro congreso inter-
nacional gracias al trabajo conjunto del Comité
Organizador de la Universidad de Burgos y de
la Junta Directiva de la Asociacion para la En-
sefanza del Espafiol como Lengua Extranjera
(ASELE). El congreso fue un éxito y pudimos
compartir experiencias y conocimientos con
400 colegas de mas de 40 paises de diferentes
partes del mundo.

Desde entonces, hemos seguido trabajando
para que cada congreso sea una experiencia Gni-
ca, tanto a nivel personal como profesional. Asi,
en 2024, el congreso volvera a salir de Espana
tras el éxito de los eventos celebrados en Opor-
to (Portugal, 2019) y Verona (Italia, 2022) para
trasladarnos hasta la impresionante e histérica
ciudad escocesa de Edimburgo (Reino Unido) y;
asi, celebrar, del 16 al 20 de julio de 2024, el 34.°
Congreso Internacional de ASELE, cuyo tema
central es “Multimodalidad, interlengua y
transdisciplinariedad en la ensenanza del
espafol LE/L2/LH.”. Este congreso es ademads
fruto del convenio de colaboracién firmado
en 2023, en Leeds y en Burgos, entre ASELE
y ELE UK.

Reencontrarnos una vez mds nos permitird
seguir forjando amistades, compartiendo ideas
y momentos inolvidables. Edimburgo es un en-
clave tnico para el espanol, al albergar una de
las universidades mas histéricas del pais y uno
de los lugares donde mayor interés hay por la
ensefanza y el aprendizaje del espanol. Dos
afios después de haber vivido nuestra experien-
cia ASELE a la italiana, volvemos a llevar el con-
greso fuera de Espana para vivir una experiencia
Unica a la escocesa y disfrutar, dialogando so-
bre el espafiol en el mundo y su ensefianza, en
una de las ciudades con mds historia del Reino
Unido. Queremos transmitiros todo nuestro ca-

rifio, entusiasmo y deseo de veros en persona,
confiando en que os encontréis bien, y con mu-
chas ganas de ese reencuentro durante los dias
del congreso.

Hasta entonces, un fuerte abrazo para la fami-
lia ASELE, en nombre de toda la Junta Directiva,

JAviER MUNOZ-BASOLS
Presidente de ASELE

ASELE

EDIMBURGO 20824

I. 34° CONGRESO INTERNACIONAL
DE ASELE 2024, UNIVERSIDAD DE
EpimmMBurGco (REINO UNIDO)

Multimodalidad, Znterlenguay transdisci-
plinariedad en la ensefianza del espafiol LE/
L2/LH

El tema central del congreso estd distribuido en
tres bloques de trabajo. El primero versard so-
bre la Multimodalidad y enseiianza del espaiiol LE/
L2/LH; en el segundo se abordari el tema de
la Interlengua y aprendizaje del espaniol LE/L2/LH;
y el tercero estard dedicado a la Transdisciplina-
riedady prdcticas docentes en la ensefianza del espariiol
LE/L2/LH. Dichos bloques contienen las lineas
de trabajo que se sefalan a continuacién:
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1) Multimodalidad y ensefianza del espafiol
LE/L2/LH

» Comunicacién no verbal, competencia prag-
matica y lenguaje corporal

* Mediacién tecnoldgica, adquisicion de len-
guas y cognicion

* Pedagogia de las multiliteracidades en la en-
senanza del espafiol

* Géneros discursivos, oralidad y escrituralidad

* Texto, imagen, sonido y destrezas comunicativas

* Inteligencia Artificial (IA) y ensefianza
de lenguas

2) Interlengua y aprendizaje del espafiol LE/
L2/LH

* Enfoques contrastivos para la ensefanza
de lenguas

* Modelos lingiiisticos, variacion y lenguas
en contacto

* Multilingiiismo y competencia sociolingiiistica

¢ Translenguar y competencia plurilingiie

» Competencia gramatical, adquisicion y evaluacién

* Repertorio léxico, idiomatico y fraseolégico

3) Transdisciplinariedad y practicas docentes
en la ensenanza del espafiol LE/L2/LH

* Arte, literatura y cultura en la ensefanza
de lenguas

* Diversidad e inclusién en el aprendizaje
de lenguas

* Demografia lingiiistica y contextos de aprendizaje

* Corpus y bases de datos aplicados a la ense-
nanza de lenguas

* Raciolingiiistica y descolonizacién del curriculum

* Perfil formativo del profesorado y practicas
docentes transdisciplinares

Siguiendo con el proyecto de internacionali-
zacion de la Asociacion, iniciado en el afio 2018,
el pais invitado a esta importante cita para el
espaiiol es Brasil.

El interés por el espanol en Brasil es un
ejemplo significativo del auge del espafol en el
mundo lus6fono. De acuerdo con los datos pu-
blicados recientemente en el Anuario 2023 del
Instituto Cervantes, Brasil cuenta con més de 4
millones de estudiantes de espafiol en la actua-

lidad, lo que lo convierte en el segundo pais del
mundo en el que se ensefia y aprende espafiol
por detrds de Estados Unidos. Brasil siempre
ha demostrado un compromiso firme con ASE-
LE y cuenta con una buena representacion de
miembros afiliados a la Asociacién.

Invitados de honor

Rosa Montero, escritora y periodista

Miguel Falomir, historiador del arte y director
del Museo del Prado

Luis Garcia Montero, poeta y director del Insti-
tuto Cervantes

Conferencias plenarias

Asuncién Gémez-Pérez, Universidad Politéc-
nica de Madrid'y Real Academia Espanola, Espania

Aris Moreno Clemons, University of Tennessee,
Estados Unidos

Francisco Moreno-Fernidndez,
Heidelberg, Alemania

Universitit

Mesa redonda

“Nuevas perspectivas sobre el espafiol como
lengua de herencia: el caso de Europa”

Héctor Alvarez Mella, Universitit Heidelberg,
Alemania

Yvette Biirki, Universitit Bern, Suiza

Eva Gonzalez Melén, KU Leuven, Bélgica

2. JORNADA “LA ENSENANZA DEL ESPA-
NOL EN IBEROAMERICA: ARGENTINA,
Brasir, CoLomBIs, MExIcO Y PERU”,
EpiMmBURGO (REINO UNIDO), MARTES 16
DE JULIO DE 2024

En 2018, ASELE comenzé un proyecto de inter-
nacionalizacién en dos vertientes. Por un lado,
mediante la celebracién de congresos fuera de
Espafia, Oporto, Portugal (2019), Verona, Ita-
lia (2022) y, por otro, con la presencia en cada
congreso de un pais invitado: Colombia (2018),
México (2019), China (2021), Estados Unidos
(2022) y Japon (2023). A este proyecto también
han contribuido, el incremento en los tltimos
aflos de asociados, por un lado, y de ponentes
y asistentes a los congresos de ASELE pertene-
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cientes a diferentes paises, y la instauracién del
Premio de Tesis Doctoral ASELE-Routledge, el
primer premio internacional en el dmbito de la
ensenanza del espafiol LE/L2/LH.

Brasil es el pais invitado al 34.° Congreso In-
ternacional de ASELE de Edimburgo (Reino
Unido), que tendra lugar del 16 al 20 de julio de
2024. Este es un contexto estratégico para la
lengua, no solamente por la posible revitaliza-
ci6n de la “Lei do espanhol” (Lei 11.161/2005),
“O ensino da lingua espanhola, de oferta obri-
gatodria pela escola e de matricula facultativa
para o aluno, serd implantado, gradativamente,
nos curriculos plenos do ensino médio”, sino
porque se trata de un contexto geografico clave

BB

para la consolidacién en la ensefanza del espa-
nol en el continente americano.

ASELE y la Direccién General del Espafiol
en el Mundo, 6rgano directivo del Ministerio
de Asuntos Exteriores, Unién Europea y Coo-
peracién de Espana, adscrito a la Secretaria de
Estado para Iberoaméricay el Caribe y el Espa-
fiol en el Mundo, han colaborado previamente
en la organizacién de la “Jornada del espafiol en
Asia: China, Corea, Filipinas, India y Japén”,
que tuvo lugar en Burgos a finales de agosto de
2023y que fue un evento con una notable reper-
cusién para la profesion. A la Jornada, que inau-
gur6 el 33.° Congreso Internacional de ASELE,
asistieron mds de 200 personas. El congreso
conté con mas de 400 personas de 40 paises y
4 continentes.

En esta ocasion, la Jornada estard dedicada a
la ensefanza del espanol en Iberoamérica, es-

pacio de didlogo que servird para comprender
la realidad en los principales paises del conti-
nente americano que brindan una notable in-
fraestructura para el aprendizaje y la ensefianza
de la lengua. Al evento asistirdn especialistas en
el contexto iberoamericano en § paises estraté-
gicos para el desarrollo de la ensenanza del es-
panol en la préxima década: Argentina, Brasil,
Colombia, México y Pera.

3. PREMIOS DE INVESTIGACION DE
ASELE Y PUBLICACIONES

ASELE, con el fin de fomentar la investigacién
sobre el espafiol como lengua extranjera, lengua
segunda o lengua de herencia, y en cumplimien-
to de uno de sus fines estatutarios, convoca el
presente Premio de Investigacién para Te-
sis Doctorales. Se entregarin dos premios:

a) Un primer premio ASELE-Routledge do-
tado con 500€ (250<€ por la firma del contra-
to de publicacién + 250€ por la entrega del
manuscrito final). El manuscrito de la tesis
se deberd transformar en una monografia de
investigacién de un maximo de 70 0oo-8o
000 palabras. La persona premiada contara
con la figura de un/a mentor/a. La editorial
Routledge publicard la versi6n final de la mo-
nografia siempre y cuando la propuesta inicial
y el manuscrito hayan pasado las pertinentes
evaluaciones (peer-review) y retnan todos los
requisitos de calidad investigadora;

b) Un segundo premio ASELE-Monogra-
fias dotado con 400€. El manuscrito serd
una versioén revisada y abreviada de la tesis
doctoral de un méiximo de 70 000-80 000
palabras. ASELE publicara la version final del
manuscrito en versién electrénica en la colec-
cién de monografias siempre y cuando retina
todos los requisitos de calidad investigadora.
El trabajo premiado serd publicado con todos
los protocolos de edici6n oficial (ISBN) en la
web de la Asociacién.
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Colaboracién con la editorial Routledge

El Premio de Tesis Doctoral ASELE-Rout-
ledge es el primero de sus caracteristicas en el
ambito del espaiiol y el tnico premio interna-
cional en la ensefianza de lenguas que cuenta
con la figura de un/a mentor/a. Este premio tie-
ne como objetivo impulsar las carreras académi-
cas y docentes de jovenes investigadores/as para
que lideren proyectos sobre el espafiol.

Se trata de una colaboracion entre Routled-
ge, una de las editoriales académicas de mayor
prestigio e impacto en el ambito de la lingtiisti-
ca aplicada, y ASELE, una de las asociaciones
de profesionales del espanol mds longevas. La
persona premiada contard con la figura de un/a
mentor/a especialista en la materia que le guiard
hasta la entrega del manuscrito final y se bene-
ficiara de publicar su investigacion con una edi-
torial con distribucién internacional.

El premio nace para contribuir a desarrollar
nuevos planteamientos tedricos y aplicados en
la bibliografia especializada y generar mediante
esta iniciativa un impacto positivo en la ense-
nanza del espafiol y en la profesion.

Premio de investigacion para memorias
de master

ASELE, con el fin de fomentar la investigacion
sobre el espafiol como lengua extranjera, lengua
segunda o lengua de herencia, y en cumplimien-
to de uno de sus fines estatutarios, convoca el
presente Premio de Investigaciéon para Me-
morias de Master, dotado con 300€ y su pu-
blicacion electrénica.

Agradecemos la difusion de la convocatoria
de premios para 2024 (http://www.aselered.org/
bases-premios) y que animéis a presentar sus
trabajos en futuras convocatorias a todos aque-
llos que tengan reciente su defensa de tesis o
memoria de méster sobre ELE y puedan estar
interesados. La fecha limite es el 15 de junio
de 2024.

4. RENOVACION DE CARGOS

El préximo 19 de julio de 2024, en la Asamblea
General de socias/os que tendra lugar durante
el 34.° Congreso Internacional de ASELE orga-
nizado en la Universidad de Edimburgo, se pro-
cederd, de acuerdo con el articulo sexto de los
Estatutos de la Asociacién, a la renovacion de
parte de la Junta Directiva. Este afio correspon-
de renovar los cargos para la Secretaria, Tesore-
ria, Vocalia de Internacionalizacién y Vocalia de
Sede del Congreso. El actual secretario, Antoni
Nomdedeu Rull (Universitat Rovira i Virgili, Es-
pafia), asi como el tesorero, Francisco Jiménez
Calderén (Universidad de Extremadura, Espa-
fia), y la vocal de internacionalizacién, Marta
Saracho Arndiz (Politécnico do Porto, Portugal)
han manifestado su intencién de renovar en el
cargo. La vocalia de sede del congreso se pre-
sentard junto con la candidatura del Congreso
Internacional de 202§ durante la asamblea de
socias/os.

Todas las personas asociadas son electoras y
elegibles. Para poder ser elegido, se requiere al
menos un afo de antigiiedad en la Asociacién
y estar al corriente de sus obligaciones como
socia/o. Las personas que deseen presentar su
candidatura tendran que enviar hasta quince
dias antes de la celebracion de la Asamblea Ge-
neral de socias/os: a) una carta de motivacién
en la que expliquen tanto su interés en colabo-
rar con la junta como su experiencia relevante
relacionada con las funciones propias del cargo
al que se presentan y b) un curriculum actuali-
zado. Dichos documentos se deberan enviar a
la Secretarifa (gestion@aselered.org). Las candi-

daturas que no cumplan con los requisitos men-
cionados serdn desestimadas.

Las personas que presenten su candidatura
deberdn asimismo defenderla 7 situ, de viva
voz, en cinco minutos durante la Asamblea Ge-
neral, a no ser que existan causas debidamente
justificadas de fuerza mayor que lo impidan,
para lo que se proporcionarian instrucciones
especificas adicionales. Una vez que las/os can-
didatas/os hayan expuesto su motivacion para
pertenecer a la junta de ASELE, en caso de que
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haya mds de una candidatura, se procedera a
una votacion.

Muy importante: los miembros de la junta di-
rectiva de ASELE no perciben remuneracién al-
guna por desarrollar sus funciones. Formar par-
te de la junta directiva de la asociacién requiere
cumplir con una serie de funciones y con plazos
concretos y fechas limite para acometerlos a lo
largo del afio, asi como trabajar en equipo y con
dedicacién plena a lo largo de todo el ano. La
dedicacién a ASELE incluye también los perio-
dos vacacionales y todo el verano, momento en
el que se ultiman los detalles antes del congreso.
A través del BOSELE (Boletin Electrénico de
ASELE), se enviard el orden del dia de la préxi-
ma Asamblea, con los demds puntos por tratar.

5. ESTADO DE LA ASOCIACION: SOCIAS/OS
DISTRIBUIDOS POR PAISES

A fecha de 23 de mayo de 2024, la Asociacion
cuenta con 909 socios/as que se distribuyen en
74 paises, lo cual marca un nuevo récord tanto
por el nimero de personas asociadas a ASELE
como por la diversidad paises presentes. Des-
de la fecha de publicacién del dltimo Boletin,
el nimero de socias/os se ha incrementado en
+17 y se han incorporado § nuevos paises con
+I socia/o por pais: Etiopia (+1), Jamaica (+1),
Libano (+1), Reptblica Checa (+1) y Trinidad
y Tobago (+1). Ademds, los siguientes paises
también incorporan socias/os: Estados Unidos
(+10), Francia (+10), Reino Unido (+7), Alemania
(+6), China (+6), Portugal (+5), Italia (+3), Polonia
(+3), Filipinas (+2), Irlanda (+2), Paises Bajos (+2),
Australia (+1), Grecia (+1), India (+1), Japon (+1),
Jordania (+1), Marruecos (+1) y Singapur (+1). La
distribucién completa es la siguiente:

Pais Socias/os A 23/05/2024
Albania 2
Alemania 36
Argelia 13
Argentina

Australia

Austria 3

Bélgica 6
Bosnia-Herzegovina I
Brasil 16
Camerin I
Canadi 8
Chile 6
China 17
Chipre 3
Colombia I
Corea 3
Costa de Marfil I
Costa Rica 2
Croacia I
Dinamarca 3
Ecuador I
Egipto 3
Emiratos Arabes Unidos 2
Eslovaquia 2
Eslovenia 4
Esparfia 402
Estados Unidos 53
Estonia 2
Etiopia I
Filipinas 3
Finlandia 3
Francia 24
Gaboén 2
Grecia 8
India 4
Iran 1
Irlanda 9
Islandia 6
Israel 5
Italia 44
Japon 51
Jordania 2
Letonia I
Libano I
Lituania I
Malta I
Marruecos 4
México 10
Noruega I
Nueva Zelanda I
Paises Bajos 7
Peru 2
Polonia 1
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Portugal 22

Puerto Rico I
Reino Unido 45
Rep. Checa I
Rep. Democritica del Congo 4
Rep. Dominicana I
Rumania 2
Rusia 2
Senegal I
Serbia I
Singapur 2
Sri Lanka I
Suecia 4
Suiza 9
Tailandia I
Taiwan 1
Trinidad y Tobago I
Turquia 2
Vietnam I

Total: 909 socios/as

ESTADO DE TESORERIA

A fecha de 23 de mayo de 2024, el saldo de la
cuenta de la Asociacién se sitiia en 54.508,16
EUR. Con respecto a la fecha de publicacién
del dltimo Boletin, los gastos de gestoria, secre-
tarfa técnica, comisiones administrativas y ban-
carias, devoluciones, impuestos, Premios ASE-
LE, publicaciones y mantenimiento de la web
ascendieron a 8.693,29 EUR. Por su parte, los
ingresos, derivados de las cuotas de los socios y
los rendimientos del dltimo congreso, suman un
total de 26.085,60 EUR.
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1. GAMIFICACION Y ENSENANZA DE
SEGUNDAS LENGUAS

La palabra gamificacion estd tomada del inglés,
gamification, cuya raiz es game o juego (Prieto
Mufioz, 2020) y, aunque la gamificacién no es
un juego, encontramos referentes al componen-
te ladico y su importante papel en el desarrollo
humano en autores como Huizinga (1937), que
puso de relieve en Homo Ludens la importancia
del juego como fenémeno cultural y social co-
mun a todas las culturas, compartido incluso
con los animales; esa misma comparacién hace
Groos (1902) en su libro The Play of Animals, en
el que afirma que el juego tiene una funcién pre-
paratoria para la vida y; por lo tanto, es una pie-
za clave para el desarrollo del nifio. Asimismo,
para Piaget (1982), el juego se caracteriza por
la asimilacién funcional o reproductiva de los
elementos de la realidad y lo asocia a varias fa-
ses evolutivas, mientras que Vigotsky (2004) lo
considera un instrumento sociocultural que im-
pulsa el desarrollo mental, asi como una forma
de relacién con el contexto social del individuo.

De la misma manera, encontramos el respaldo
cientifico de las neurociencias a la importancia
de la emocién para que se produzca el aprendi-
zaje (Mora, 2017), que demostraba que aquello
que nos sorprende, impacta o impresiona per-
dura por més tiempo en nuestra memoria (Ba-
llarini, 2015).

En cuanto a las ventajas de la gamificacion,
Cordero (2018) menciona un aumento de la mo-
tivacién y de la implicacién de los estudiantes
en el proceso de aprendizaje, ya que lo perciben
como algo divertido e interesante y sienten de-
seos de ir avanzando a través de las actividades
de la sesién hasta conseguir alcanzar el objetivo
propuesto. Otro de los beneficios de la gami-
ficacién es su condiciéon de metodologia activa
que pone al estudiante en el centro del proceso
de aprendizaje y que, ademads, puede combinar-
se con otras formas de ensefianza (p. ¢j., enfo-
que por tareas o enfoque basado en proyectos),
por lo que se convierte, asi, en un método inte-
gral. Asimismo, la gamificacién pone en pricti-
ca mecanismos que estimulan tanto la motiva-
cién extrinseca como la intrinseca (Ryan y Deci,
2000) lo cual consigue que el estudiante alcance
un estado donde estd tan absorto en la activi-
dad que olvida hasta el paso del tiempo (Csik-
szentmihilyi, 1997). Por ello, la gamificacién se
convierte en una herramienta muy eficaz para
motivar al alumnado e influir en sus conductas
psicoldgicas y sociales (Diaz y Troyano, 2013).

Sin embargo, como no podia ser de otro
modo, la puesta en préctica de la gamificacién
también tiene sus riesgos. El mayor de todos
ellos, en nuestra opinién, estriba en supeditar
los objetivos de aprendizaje a la metodologia,
y no al revés. Tampoco es desdefiable la can-
tidad de tiempo y esfuerzo necesarios para di-
sefar una experiencia gamificada, aunque, por
otra parte, la inversién inicial se puede renta-
bilizar si se reutiliza para otros proyectos con
las modificaciones pertinentes. Finalmente, es
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necesario equilibrar el uso de elementos com-
petitivos: puntos, tablas de clasificacién, etc.,
para evitar una insana dependencia a ellos y que
resulte en una pérdida de motivacién, asi como
una fuente de frustracién para los estudiantes
con peores resultados.

En lo que se refiere a los elementos de la ga-
mificacion, Werbach y Hunter (2013) propusie-

Dindmicas

rrelacién entre los procesos ladicos y el apren-
dizaje de segundas lenguas, en el que destacan
las siguientes caracteristicas: motivacién e im-
plicacién, aprendizaje en accién, tratamiento
del error, colaboracién y comunidad, y progreso
y superacion de niveles. Vemos, pues, que estos
dos procesos tienen muchos elementos en co-
mun, por lo cual parece pertinente aprovechar

Emociones
Progresion

Mecanicas

Retos
Competici
Cooperacion
Feedback
Recompensas...

Componentes

Logros
Avatares
Niveles

Rankings
Puntos...

Figura 1. Elementos de la gamificacion (adaptado de Alejaldre Biel y Garcia Jiménez, 2015)

ron un marco que los divide en dindmicas, me-
cdnicas y componentes, en el cual las primeras
son el nivel mds abstracto y las tltimas, el nivel
mas concreto.

En el contexto de la ensefianza de segundas
lenguas, los elementos ladicos, principalmente
en forma de “juegos serios” —juegos creados
con un fin educativo— (Michael y Chen, 2006)
o los juegos adaptados, como bingos, concursos,
juegos de rol, etc. han estado presentes en las
clases de ELE desde épocas muy tempranas. De
la misma forma, los estudiantes llevan también
mucho tiempo recibiendo puntos que se con-
vierten en insignias (notas) y siendo premiados
o castigados dependiendo de su comportamien-
to (Lee y Hammer, 2011). Teniendo en cuenta
este contexto, Herrera (2017a) propone una co-

esas similitudes para disefiar sesiones didécticas
en las que confluyen ambos. Por otra parte, en
las clases basadas en metodologias activas el es-
tudiante deja de ser un objeto pasivo y pasa a
ocupar el centro del proceso educativo, por lo
que el rol del profesor también debe replantear-
se y pasar de ser la inica fuente de conocimien-
to, que transmite a los estudiantes de forma
unidireccional (Kaplin, 2002), a una figura-guia
que disefia experiencias de aprendizaje, como
por ejemplo organizar retos, construir equipos,
contar historias y gestionar el progreso de los
estudiantes (Herrera, 2017b).
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2. EL CONTEXTO
UNIVERSITARIO JAPONES.

En Japén se llega a la universidad tras estudiar
12 afios de educacién con el sistema de 6-3-3: 6
anos de primaria, 3 afios de secundaria elemen-
tal y 3 afios de secundaria superior (J educacion,
2012). El examen de ingreso a las universidades
mads prestigiosas se considera muy dificil, por lo
que los estudiantes de secundaria estdn someti-
dos a una gran presién (Fuiji, 1993), pero tam-
bién es cierto que, una vez consiguen acceder,
la gran mayoria consigue graduarse en 4 anos.
De acuerdo a Kelly (1993), muchos jévenes ja-
poneses consideran la universidad como un
paréntesis entre la dura etapa de estudio en la
secundaria y la no menos dura etapa laboral tras
graduarse de la universidad, por lo que el papel
de esta no es tanto prepararlos para el mundo
laboral, sino ayudarles a madurar en diferentes
ambitos: deportivo-cultural, social o académico.
Otra caracteristica que se puede destacar es que
los estudiantes comienzan a buscar trabajo en
tercer o cuarto curso, de modo que estdn ausen-
tes con frecuencia, con todo lo que ello implica
en cuanto a su rendimiento académico.

En lo que se refiere al estilo de aprendizaje de
los estudiantes universitarios japoneses, Marti-
nez (2001) destaca cuatro tendencias generales:
su interdependencia con otros estudiantes (lo
que se traduce en que trabajan mejor en grupos
pequefios), el sistema jerdrquico que existe en
el aula (con el profesor como figura superior),
su miedo a cometer errores y, finalmente, el
discurso fuertemente formalizado de la comu-
nidad japonesa, que apenas dejaria lugar a la im-
provisacién. De acuerdo con el andlisis de esta
autora, el perfil de aprendizaje de los japoneses
seria Reflexivo-Tedrico y tendria las siguientes
caracteristicas: necesidad de tiempo para anali-
zar, abstraer, estructurar y sintetizar la gramati-
ca de la L2 centrandose en la forma lingiiistica.

En cuanto a los tres trabajos referenciados
sobre gamificacién en el aula de ELE en univer-
sidades japonesas, uno de ellos es el proyecto
de Prieto Martin (2013), una plataforma ludifi-
cada donde los estudiantes podian reunir pun-

tos realizando las tareas asignadas. Otro es una
propuesta tedrica que busca establecer posibles
vias de integracién de las TIC y la gamificacién
en la clase de ELE en las universidades japone-
sas (Diaz Ayuga y Pomata Garcia, 2017), la cual,
hasta donde sabemos, todavia no se ha desarro-
llado en la practica. La dltima propuesta (Gar
cia Alvarez, 2021) tomé como base el marco
conceptual del trabajo de Prieto Martin (2013)
para realizar una plataforma ludificada con el
objetivo de mejorar la motivacién de los estu-
diantes, y aporta la novedad de un anélisis de los
resultados académicos de una clase de control
y una clase donde se usé la plataforma gamifi-
cada, cuyo resultado constaté que el 69 % del
grupo experimental tuvo un rendimiento aca-
démico superior al grupo de control. Asi pues,
ya contamos con dos referencias que arrojan
resultados positivos cuando se implementan
técnicas de juego en las clases de ELE en uni-
versidades japonesas.

3. ELABORACION DEL
PROYECTO GAMIFICADO

En el primer semestre de la clase optativa Varie-
dades del espaiiol de Latinoamérica se decidié uti-
lizar el siguiente plan de clase: para la primera
actividad, se pedia a los estudiantes que hicie-
ran una presentacion en grupos de tres sobre
un pais de su eleccién a partir del material de
Moreno Fernandez (2010); a continuacién, se
ampliaba vocabulario y se afiadian explicaciones
por parte de la docente u otros estudiantes. La
siguiente actividad era un ejercicio de transcrip-
cién vy, para la actividad final, se mostraba un vi-
deo sin sonido del pais estudiado (un anuncio,
un fragmento de pelicula, etc.) y los estudiantes
tenian que ponerle voz utilizando lo aprendido
en clase ese dia.

Aunque hubo puntos positivos en este plan de
clase, también se observaron carencias: la clase
parecia aburrida en la parte de las presentacio-
nes puesto que solo participaban activamente
los tres estudiantes que exponian; debido a la
diferencia de niveles, algunos estudiantes parti-
cipaban mucho y otros parecian mds cohibidos,
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lo que resultaba en una pérdida de motivacion;
muchos estudiantes se agrupaban siempre con
las mismas personas, sin apenas variacion y; fi-
nalmente, la clase resultaba bastante pasiva y
sin un objetivo final concreto, puesto que las ac-
tividades apenas estaban relacionadas entre si.
De la misma manera que se tomaron en
cuenta estos aspectos, y puesto que las clases
se hacen para los estudiantes, también se con-
sideré de vital importancia conocer la opinién
del alumnado, por lo que se les pidi6 que com-
partieran su impresién sobre el curso al final
del semestre. A la gran mayoria el curso le pa-
recié interesante y afirmaron que aprendieron
mucho, pero hubo también comentarios que
destacaron la dificultad de algunas partes de la
clase, como la actividad final de ponerle voz a
un video sin sonido. La actividad de presenta-
cién les parecié un poco aburrida, coincidiendo
también con la impresién de la docente, pero

elaborar un anilisis DAFO (debilidades, amena-
zas, fortalezas y oportunidades) para tener una
idea mds clara de c6mo redisefiar la clase, que se
presenta en la Tabla 1.

A partir de los resultados del anilisis DAFO,
fue posible identificar actividades que se debian
mantener, pues a los estudiantes les resulta-
ban interesantes, divertidas y adecuadas para
el aprendizaje, asi como la necesidad de seguir
proporcionando oportunidades de interaccién
con los compafieros y el deseo de seguir tra-
bajando con material real. En cuanto a lo que
se deberia mejorar, era importante crear una
narrativa que conectara todas las actividades
y que progresara hacia un objetivo final. De la
misma manera, habia que disefiar una clase don-
de todos los estudiantes pudieran participar de
forma activa la mayor parte del tiempo e inte-
ractuar con personas diferentes en cada sesion.

- La clase carece de objetivo final y por tanto de
progresion hacia él
- Dificultad y aburrimiento en algunas partes

DEBILIDADES AMENAZAS

- Pasividad - Diferencias de nivel

- Poca cohesién entre sus miembros (de diferentes - Gran nimero de estudiantes que, quizds, no cono-
cursos y niveles) cemos previamente

FORTALEZAS

OPORTUNIDADES

- Interés y diversion

- Mejora en sus capacidades de escucha y expresién
- Aprendizaje eficaz

- Trabajar con material real

- Interés en la tematica del curso
- Experiencia previa en paises hispanos
- Deseos de aprender mas (cultura, sociedad)

Tabla 1. Resultados del andlisis DAFO

reconocieron una mejoria en sus capacidades
de comprensién auditiva gracias a la actividad
de transcripcidn, a pesar de su dificultad. Asi-
mismo, destacaron las numerosas oportunida-
des para hablar con sus compaferos, asi como
la apreciacién por trabajar con material real.
Finalmente, algunos alumnos comentaron que
les interesaria aprender también sobre la cultu-
ra y sociedad de los paises estudiados. Toman-
do como base las impresiones de la docente y
los comentarios de los estudiantes, decidimos

3.1. SELECCION Y JUSTIFICACION DE
ELEMENTOS DE GAMIFICACION

Después de una detallada investigacion sobre
los elementos de gamificacion, elegimos los que
potenciaban una gamificacién profunda, como
la narrativa, asi como los que se basaban en di-
namicas de cooperacién en vez de competicion,
como por ejemplo, misiones cooperativas. Es-
tas decisiones coinciden con las conclusiones
alcanzadas por Prieto Martin (2013), en las que
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los estudiantes comentaron que no se sentian
motivados compitiendo; ademds, puesto que
era la primera vez que ponfamos en prictica
esta metodologia, decidimos centrarnos en un
namero reducido de elementos para facilitar su
implementacién y poder comprobar mejor su
eficacia. De esta forma, tomando como base la
clasificacion de Werbach y Hunter (2013), opta-
mos por incorporar a nuestro proyecto los ele-
mentos que se detallan a continuacion.

En cuanto a las dindmicas, lo primero que se
incorpor6 fue una narrativa en la que se tuvieron
en cuenta relaciones e interacciones, emociones
y progreso y que, ademds, proporcion6 una es-
tructura a la clase: una agencia de cooperacién
internacional les habia contratado para realizar
diferentes trabajos en paises latinoamericanos,
por lo cual, debian aprender las caracteristicas
del espafiol de esos paises asi como una pequefa
lista de vocabulario. Cuando estuviesen prepa-
rados, se les entregaria la tarea final. Recordan-
do que esta era una de las tendencias mencio-
nadas por Martinez (2001) en cuanto a que los
japoneses solian ser interdependientes y, por lo
tanto, se obtiene un mejor rendimiento cuando
trabajan en grupos pequefios, se decidi6 que en
cada clase trabajarian durante toda la sesién con
agrupaciones decididas al azar. De esta forma,
se ampliaban las posibilidades de que cada estu-
diante trabajara con compafieros diferentes en
cada sesi6n. Uno de los puntos que mds habia-
mos echado en falta en la clase sin gamificacién
era despertar curiosidad por lo que se iba a estu-
diar. Por lo tanto, se incorporé la anteriormente
mencionada narrativa para interesar e implicar
al estudiante en el proceso desde el principio de
la clase. Y por esa misma razén, mantuvimos en
secreto la tarea final hasta que llegé el momento
de realizarla. La mayoria de los estudiantes, ex-
cepto los que habian realizado estancias en La-
tinoamérica, apenas tenia informacién sobre los
paises que ibamos a estudiar por lo que era ab-
solutamente fundamental ir adquiriendo conoci-
miento de forma y de contenido sobre el espafiol
de ese pais para poder realizar la tarea final.

En cuanto a las mecdnicas, se introdujeron

retos y objetivos, cooperacién y retroalimen-
tacién. El reto mds importante era el de llegar
a la tarea final y el objetivo era, por supuesto,
realizarla con éxito, pero habia también peque-
flos retos como, por ejemplo, conseguir la infor-
macién necesaria sobre el contexto o captar el
significado de todas las palabras del vocabulario
del video. En lo que respecta a la cooperacion,
los estudiantes tuvieron que trabajar juntos des-
de el principio hasta el final de la clase. La pri-
mera tarea consistia en averiguar datos sobre el
contexto del pais estudiado, que normalmente,
se dividian para que cada componente del grupo
se encargara de dos o tres. En las tareas de ad-
quisicion de Iéxico, los estudiantes escuchaban
el video y después, ponian en comin con su gru-
po lo que habian captado. Finalmente, tenian
que colaborar en la realizacion de la tarea final,
por supuesto. En lo que se refiere a la retroa-
limentacidn, en cada prueba en la que se tenia
que averiguar algo, como las mencionadas del
contexto o del vocabulario se proporcionaba la
respuesta correcta inmediatamente después de
la tarea, por lo que los estudiantes recibieron re-
troalimentacion de su progreso puntualmente.

En cuanto a los componentes, se integraron in-
signias, misiones y equipos. Para proporcionar
un tipo de retroalimentacion extra a los estu-
diantes, se emple6 un sistema de insignias como
refuerzo positivo con el objetivo de potenciar
los criterios de acento, expresividad y creativi-
dad. El primero por estar relacionado directa-
mente con el contenido de la clase y los otros
dos porque son destrezas dificiles de desarrollar
para los estudiantes japoneses. Las misiones se
entregaban después de superar todos los retos
anterjores e inclufan temas culturales y socia-
les. Y finalmente, relacionado con el trabajo en
grupo y la cooperacion de los niveles anteriores,
cada grupo de tres personas tuvo que trabajar
como un equipo para resolver los retos y realizar
la tarea final.

Una vez seleccionados los elementos de juego
que se iban a utilizar, se elaboré el plan de clase
resumido en la Tabla 2.
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Tiempo | Actividad Objetivo
Paso 1 Introduccién de la narrativa donde se informa de | Despertar curiosidad e interés.
5 min qué pais se estudiard ese dia.
Paso 2 Se reparten al azar lugares de ese pais. Tienen Agrupaciones diferentes para ayudar a
5 min que buscar a otras dos personas que tengan ese conocerse y a cohesionarse.
mismo lugar.
Paso 3 Se buscay se pone en comun informacién sobre ese | Colaborar en grupo para lograr un objeti-
10 min pais: capital, localizacién, moneda, gentilicio, etc. vo comin: el contexto del pais estudiado.
Paso 4 En gran grupo, se leen con detenimiento las carac- | Proporcionar contenido tedrico.
I5 min teristicas fonéticas, gramaticales y 1éxicas de ese
pais y se ofrecen las explicaciones pertinentes.
Paso 5 Visualizacién de un youtuber del pais estudiado Proporcionar contenido prictico en
15 min donde explica palabras de uso frecuente. contexto y con material auténtico.
Paso 6 Prictica de repeticion de alguna de las partes Reconocimiento de los elementos tedri-
10 min del video. cos previamente estudiados y practica de
los mismos.
Paso 7 Cada grupo elige una palabra de las estudiadasy crea | Comprobacién de la comprensién del
15 min una conversacion que después pondran en comun. contenido y oportunidad de practicary
afianzar el vocabulario.
Paso 8 Entrega de la tarea final, a realizar fuera de la Crear y producir su propio contenido con
15 min clase. Tienen que grabar un video juntos y entre- | todo lo estudiado en la clase.
garlo en un plazo de 7 dias.

Tabla 2. Plan de clase en el Semestre 1

Terminada la fase de diseno del proyecto de
gamificacién, se presenté un obstdculo que in-
fluy6 notablemente en el éxito del proyecto: los
estudiantes tuvieron muchos problemas para
encontrar tiempo después de la clase para reali-
zar el video de la tarea final. Puesto que en esa
clase se reunian estudiantes de diferentes cursos
y especialidades, tenian diferentes horarios y les
resulté dificil encontrar horas en las que los tres
componentes del grupo estuviesen libres. A ello
se unia que algunos estudiantes vivian muy lejos
de la universidad y no podian desplazarse has-
ta alli fuera del horario de sus clases. Teniendo
en cuenta esta situacién y los comentarios de
los estudiantes, se modificé el plan de clase del
siguiente semestre, Semestre 2, para poder rea-
lizar la tarea final dentro del tiempo de clase y,
al mismo tiempo, realizar otras modificaciones
pertinentes como la tarea de contexto, que les
habia resultado aburrida.

Como primera medida para poder hacer la
tarea en el tiempo de clase, se eliminé la acti-

vidad de pensar una conversacién con una pa-
labra estudiada y, para que todos los grupos tu-
vieran tareas finales diferentes, se tomé como
modelo el Fuego de la Paz Mundial de Hunter
(2011), donde se asigna a cada estudiante un
rol dentro del mismo contexto global. De esta
forma, al llegar a la tarea final, un estudiante de
cada grupo venia a recoger una tarjeta numera-
da donde estaba descrito su rol y, tras ver un vi-
deo sobre el tema de la tarea final, cada grupo
se disponia a crear una conversacién. Para que
todos los grupos entendieran el contexto gene-
ral y su papel dentro de él, antes de empezar a
trabajar, cada grupo leia su tarjeta en el orden
numérico que correspondia.

El segundo cambio que se introdujo fue el
formato de la actividad de buscar el contexto
del pais, que se habia hecho usando internet
y que algunos estudiantes habian calificado de
aburrida, ya que solo se limitaban a buscar en
Wikipedia. Aprovechando los buenos comen-
tarios recibidos sobre la herramienta Kahoot
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utilizada en una clase de repaso en el semestre
anterior, se decidi6 utilizarla para presentar el
contexto. De esta manera, las modificaciones
en el plan de clase fueron las que se presentan

de un ano en algin pais hispanohablante, mien-
tras que otros apenas habian logrado aprobar
las asignaturas de segundo curso. El nimero
total de estudiantes en los siete semestres fue

en la Tabla 3. de 151, de edades comprendidas entre los 20 y
23 afos y con el japonés como idioma materno,
Tiempo Actividad Objetivo
Paso 3 Se hace una sesién de Kahboot con preguntas | Colaborar en grupo para lograr un objetivo
10 min sobre el contexto del pais a estudiar. comun: el contexto del pais estudiado.
Paso 6 Cada grupo recibe un papel con un rol Crear y producir su propio contenido con
30 min numerado dentro de la tarea final, que es todo lo estudiado en la clase.
explicada. La preparan consultando las
dudas que sean necesarias.
Paso 7 La profesora graba un video de todos los Realizar una tarea audiovisual colaborativa
10 min grupos por orden de aparicién. con todos los estudiantes de la clase.

Tabla 3. Modificaciones para el plan de clase en el Semestre 2

3.2. PARTICIPANTES

El proyecto se realizé entre los afios 2018 y 2021
con alumnos de una asignatura de libre eleccién
impartida por la docente-investigadora de for-
ma auténoma, lo cual fue una de las razones cla-
ve para seleccionarla como objeto de la investi-
gacion, ya que proporcionaba la oportunidad de
implementar cambios en el disefio de la clase
con total libertad. Esta asignatura se enmarca
en los estudios de espafol de una universidad
japonesa especializada en idiomas, donde el
programa académico consta de cuatro cursos y
tiene como objetivo el aprendizaje del idioma y
de las culturas hispanohablantes.

A esta clase optativa pueden asistir estu-
diantes de tercer y cuarto curso, asi como es-
tudiantes que se encuentren repitiendo algunas
asignaturas de segundo curso pero que hayan
superado un cierto ndmero de créditos. Esto
se tradujo en que en la clase coexistieron estu-
diantes con niveles desde intermedio bajo hasta
avanzado, o desde A2 hasta Cr segtin los niveles
del Marco Comiin Europeo de Referencia para
las Lenguas (Consejo de Europa, 2001), ya que
algunos estudiantes habian realizado estancias

aunque los afios de estudio del espafiol diferian
de acuerdo con el curso en el que se encontraba
cada estudiante.

3.3. FASES DE LA INVESTIGACION

La presente investigacién consistié en un es-
tudio de caso centrado en la implementacién
y andlisis de un programa educativo basado en
metodologias de enfoque gamificado en un gru-
po de estudiantes universitarios japoneses de la
asignatura de espanol como segundo idioma y
se desarroll6 a lo largo de un proceso organiza-
do en cinco fases.

La primera fase (Definicion del problema y
preguntas de investigacion) fue la observacion de
varios problemas en las clases, asi como la de-
cision de tratar de resolverlos a través de un
proyecto gamificado para comprobar si esta
metodologia podria ser efectiva en un contex-
to de ensenanza concreto.

En la segunda fase (Fundamentacion tedrica y
aproximacion conceptual), se recopilé informa-
cién de diversas fuentes para conformar un
marco tedrico que diese soporte a la investi-
gacién, incluyendo la realizacién de cursos de
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formacion sobre gamificacion.

En la tercera fase (Diseio del proyecto y expe-
rimentacion), se disefié una primera versién del
proyecto gamificado teniendo en cuenta el con-
texto de ensefianza e incluyendo aquellos ele-
mentos que mejor se adaptaban a él y se puso
en préctica en el siguiente semestre. Tras esta
experiencia, se recogieron datos con un enfo-
que mixto cuantitativo-cualitativo: por un lado,
las evaluaciones y opiniones de los estudiantes
a través de un cuestionario, y por otro, la ob-
servacién participante por parte de la autora y
docente del curso, para comprobar cémo habia
ido el curso y los posibles problemas que habian
surgido. Los resultados numéricos del cuestio-
nario se presentan aqui en forma de gréfico,
mientras que los comentarios que los estudian-
tes escribieron se clasificaron en base a su temd-
ticay se transcribieron literalmente.

En la cuarta fase (Evaluacion del proceso y reco-
pilacion de datos), tomando como base el andlisis
de resultados de la fase anterior, se modificé el
proyecto para mejorar las partes que no habian
funcionado bien y reforzar las que si habian te-
nido un resultado satisfactorio. De nuevo, se
recogieron las opiniones de los estudiantes con
un cuestionario y se puso en practica la observa-
cién participante. Los datos se presentaron de
la misma manera descrita en la fase tercera.

Finalmente, en la quinta fase (Andlisis e inter-
pretacion de los datos), se analizaron los resultados
y se establecieron las conclusiones pertinentes.

3.4. INSTRUMENTOS PARA
LA RECOGIDA DE DATOS

Para la recogida de datos se empleé un cuestio-
nario y la observacién participante de la clase. El
cuestionario estaba compuesto por 17 preguntas,
de las cuales 15 requerian que los estudiantes
evaluaran con una escala tipo Likert diferentes
aspectos: actividades, estructura, tecnologia, re-
laciones, objetivos y opinién del curso. Las dos
preguntas restantes eran abiertas y buscaban co-
nocer, por un lado, las tareas finales mejor y peor
valoradas, y por otro, los puntos positivos y ne-

gativos del curso. Queremos destacar, también,
que en las preguntas cerradas siempre dejamos
un espacio en blanco para que los estudiantes pu-
dieran escribir comentarios, si lo deseaban.

La observacién participante, por otro lado,
se empleé con el objetivo de aportar también
el punto de vista de la docente a esta investiga-
cién, asi como por su flexibilidad y autonomia
procedimental (Corbetta, 2007).

4. ANALISIS DE RESULTADOS

En este apartado se presentan los resultados
de los siete semestres del proyecto gamificado
en una misma barra, pero con diferentes gra-
daciones de color, puesto que hubo diferencia
entre algunos semestres en las actividades, la
estructura de la clase, su modalidad o el nime-
ro de estudiantes, y pensamos que son variables
que se deberian analizar por separado. Destaca
especialmente la diferencia de modalidad en el
Semestre 4 (en linea) y el Semestre 5 (en modo
hibrido) y la unificacion de los Semestres 6 y 7 en
un mismo color debido a su semejanza numérica
y contextual. Asimismo, en aras de una mayor
claridad en la presentacién de resultados, se usa
la terminologia “muy bien, bien, normal, mal y
muy mal”, correspondiente respectivamente a
los nimeros 5, 4, 3, 2 y 1, y, aunque en los graficos
se muestra el valor del nimero de estudiantes, se
ha calculado también el porcentaje en los casos
necesarios para facilitar la comprensién de los
datos. De la misma forma, por limitaciones de
espacio, se presentan aqui solo los grificos y los
comentarios mds relevantes para el estudio.

4.1 ACTIVIDADES

En las cuatro tareas evaluadas por los estu-
diantes el nimero mas alto de respuestas se
sitGa en la franja “muy bien”, aunque con dife-
rentes porcentajes: 75 % en la tarea de Youtube,
60 % en la tarea de formacién de grupos, 55 %
en la tarea de contexto, y 48 % en la tarea fi-
nal. Aclaramos que la actividad de formacién de
grupos no se realizé en las clases de modalidad
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FORMACION DE GRUPOS
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Figura 3. Contexto

virtual, por lo que los resultados muestran las
cifras de los cuatro semestres restantes.

Mayo de 2024 / 21



VIDEOS DE YOUTUBE
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Figura 5. Tarea final

En general, el nimero de respuestas en las
franjas positivas es mayor en los Semestres 2, 3, 5
y 6, muy probablemente motivado por el cambio
de estructura de la tarea final, que pasé a reali-
zarse en clase desde el Semestre 2 después de los
bajos resultados y los comentarios negativos de
los estudiantes al respecto, asi como por la vuelta
a las clases presenciales, ya que en el Semestre
4 la clase se desarrollé completamente en Zoom
y provocé diversos problemas técnicos y rela-

cionales. Destaca especialmente el alto nimero
de respuestas positivas en la tarea de Youtube
incluso en el Semestre 1; de hecho, en este se-
mestre, es la inica pregunta donde el nimero de
respuestas en la franja “muy bien” es mads alto, lo
cual pone de manifiesto la importancia de incluir
elementos de aprendizaje informal dentro del
aprendizaje formal (Cassany, 2022). En cuanto
a los comentarios de los estudiantes, los temas
mas mencionados fueron la dificultad de realizar
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la tarea final fuera de clase en el Semestre 1, el
interés y la apreciacién por el uso de material
real a pesar de su dificultad (video de Youtube),
la utilidad y diversién de la herramienta Kahoot, y
la buena oportunidad de socializacién en la acti-
vidad de formacién de grupos.

4.2 ESTRUCTURA

En las preguntas de este apartado, de nuevo en-
contramos el mayor nimero de respuestas en
la opcién “muy bien” y gran parte del resto de
las selecciones en la opcién “bien”, aunque con
algunas variaciones. La pregunta mejor puntua-
da fue la del aprendizaje a través de diferentes
fuentes, con un porcentaje de 65 %, lo que nos
indica que el alumnado japonés recibi6 y valord
positivamente que el aprendizaje no se produ-
jera solo a través de la docente o de un libro
de texto. La segunda pregunta mejor valorada
fue la de progresion, con un 62 % en la opcién
“muy bien”, mostrando que pautar la clase en
pequeiias etapas progresivas fue bien aceptado.
La pregunta sobre la recepcién de insignias de
forma privada obtuvo un 54 % de respuestas
“muy bien”, lo que indica que este sistema de
retroalimentacién también tuvo buena aco-
gida. La pregunta sobre participar en la his-

toria arrojé un porcentaje mas ajustado entre
las opciones “muy bien” y “bien”, 52 % y 41 %
respectivamente, debido a su dificultad, segin
los comentarios de los estudiantes. Los temas
mas mencionados en los comentarios fueron el
agrado y la utilidad de los materiales en la pre-
gunta sobre aprendizaje de diferentes fuentes,
la utilidad, pero mdas necesidad de préctica en
la pregunta sobre la progresién, utilidad pero
dificultad en la pregunta sobre participar en la
historia, y la motivacién positiva en la pregunta
sobre las insignias aunque deseable que tuviera
relacién con la nota, en el Semestre 1. En esta
ultima pregunta, también se produjo confusién
y falta de comprensién de este sistema en el Se-
mestre 4, cuando las clases se impartieron de
forma virtual.

Figura 6. Aprendizaje de varias fuentes
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ROL EN LA HISTORIA
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Figura 8. Rol en la historia
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INSIGNIAS
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Figura 9. Insignias

4.3 RELACIONES

En este apartado, la pregunta que buscaba sa-
ber su opinién sobre el concepto de trabajar
en grupos obtuvo un 64 % de respuestas “muy
bien”, por lo que entendemos que fue valorado
de forma positiva. Sin embargo, en la pregun-
ta sobre su satisfaccién en el trabajo en grupos
de ese semestre, el porcentaje de la franja “muy
bien” desciende hasta un 48 %, aumentando el
de “bien”: 38 %. Es decir, el concepto de trabajo

en grupo y la realidad de la puesta en practica
del mismo difirieron, segin los comentarios de
los estudiantes, debido a diferentes factores que
consideramos muy légicos, por otra parte: afi-
nidad con los compafieros, reparto del trabajo,
diversos niveles de motivacidn, etc.

El componente relacional es ciertamente uno
de los més complicados de equilibrar, por lo que
pensamos que fue un acierto cambiar el plan
de clase para poder realizar la tarea final en el
aula, ya que de esa forma pudimos supervisar e

SISTEMA DE TRABAJO EN GRUPOS
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Figura 10. Sistema de trabajo en grupos
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SISTEMA DE TRABAJO EN GRUPOS
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Figura 11. Realidad de trabajo de grupo

intervenir en los grupos cuando fue necesario.
Los temas mdas mencionados en los comentarios
fueron la dificultad de realizar la tarea final en
grupo en el Semestre 1, asi como la dificultad de
las clases virtuales y los desequilibrios de nivel y
esfuerzo en el trabajo de grupo en el Semestre
4. En el resto de los semestres, los comentarios
fueron positivos hacia el trabajo de grupo.

4-4. OBJETIVOS Y OPINION DEL CURSO

El porcentaje en la pregunta que pedia su opi-
ni6én sobre el cumplimiento de los objetivos
del curso fue de 50 % en la franja “muy bien”.
Puesto que los estudiantes apenas habian escri-
to comentarios, les preguntamos directamente
y la respuesta fue que no creian haber memori-
zado todo el contenido del curso y crefan que
debian estudiar mds. Puesto que el objetivo no
era la total memorizacién del contenido, toma-

Figura 12. Cumplimiento de objetivos
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OPINION DEL CURSO
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Figura 13. Opinion del curso

mos buena nota de este error de comunicacién
para subsanarlo en los siguientes semestres. En
cuanto a la pregunta sobre su opinién general
del curso, un 69 % eligié la opcion “muy bien”,
por lo que consideramos que, aun con muchos
puntos que mejorar, esta primera aproximacion
a un curso gamificado tuvo buena acogida.

Los temas mas mencionados en los comentarios
fueron el aprendizaje realizado y la utilidad de
la clase, pero la necesidad de mas tiempo para
completar todas las tareas, en la pregunta sobre
los objetivos, y el interés, la novedad, la diver-
sién y el aprendizaje, a pesar de las dificultades
temadticas, temporales y logisticas, especialmen-
te en los Semestres 1y 4, en la pregunta sobre su
opinién del curso.

4.5 OBSERVACION PARTICIPANTE

El contexto de algunos semestres tiene caracte-
risticas inicas, de modo que vamos a centrarnos,
primero, en estas diferencias. En el Semestre 1
no conociamos a la mayoria de los estudiantes,
puesto que apenas habiamos empezado a traba-
jar en ese centro educativo mientras que en los
otros semestres ya habiamos tenido clase con
ellos durante 1 afio, como minimo. Por lo tanto,
es posible que el factor afectivo pudiera haber
influido en los resultados del cuestionario de

los semestres posteriores, y al mismo tiempo,
fue también mads fécil para la docente anticipar
y resolver problemas, ya que conocia bien el
cardcter y el nivel de los estudiantes. Otro de
los puntos en los que difieren es que el nivel de
los estudiantes de los otros semestres fue mads
homogéneo, con la excepcién de un pequeno
grupo de estudiantes que habia realizado estan-
cias en el extranjero. Entre los Semestres 2 y 3
hay una unica diferencia de contexto: el nume-
ro de estudiantes, que fue de aproximadamente
la mitad en el dltimo semestre, lo que obligd
a realizar algunos cambios en la estructura de
la clase, como por ejemplo trabajar en parejas,
en lugar de en grupos de tres. El contexto de
los semestres 3, § y 6 es semejante tanto en el
namero de estudiantes (entre 9 y 16), como en
sus caracteristicas (clases predominantemente
presenciales), mientras que en el Semestre 4,
ademds de un gran namero de estudiantes, 38, se
afiadi6 la modalidad de ensefanza en linea debi-
do a la pandemia.

En cuanto a la observacién en el Semestre 1,
podemos destacar el alto grado de implicacién
en todas las tareas hasta conseguir su finaliza-
cién, con especial énfasis en herramientas como
Kaboot en la sesion de repaso del curso o el vi-
deo de los youtuber para la tarea de léxico. En
este semestre la tarea final se completé fuera del
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horario de clase, por lo que solo pudimos cons-
tatar que muchos grupos grabaron su parte por
separado y luego las unieron en un video, lo cual
se alejaba del objetivo de interaccién que pre-
tendiamos alcanzar.

Establecimos tres tipologias en esta clase, que
pasamos a explicar a continuacién. La primera
fue el nivel, que dividi6 a la clase en tres grupos:
un grupo con nivel avanzado que se encontraba
muy cémodo y pudo centrarse en aspectos espe-
cificos del curso como el acento o la entonacién
y que solia terminar las tareas con rapidez de-
bido a su buena comprensién. Un segundo gru-
po con niveles intermedios que necesito todo
el tiempo disponible para cada tarea y que no
pudo centrarse tanto en los aspectos especificos
del curso. Y finalmente, un tercer grupo de ni-
veles mds bésicos que mostré bastante ansiedad
especialmente en las tareas de comprension au-
ditiva y solo pudo centrarse en elementos basi-
cos del idioma, como la gramadtica y el Iéxico.
Normalmente necesitaron mds tiempo del asig-
nado para completar la tarea.

La segunda fue el esfuerzo. Independiente-
mente del nivel, habia estudiantes que mostra-
ron un gran esfuerzo y motivacion para realizar
las tareas correctamente, incluso buscando in-
formacién adicional, mientras que otros se limi-
taron a leer informacién que parecian haber co-
piado de internet, lo cual se reflej6 acordemente
en la nota del curso. Por supuesto, también
hubo niveles intermedios en esta categoria.

La tercera fue el cardcter. De nuevo, indepen-
dientemente de las dos categorias anteriores,
encontramos un pequefo grupo de estudiantes,
incluso de niveles intermedios-bajos, con un
cardcter abierto y extrovertido que no tuvieron
problemas en hablar en publico y mostrar ex-
presividad, mientras que la gran mayoria tuvo
bastantes mds reticencias especialmente a la
hora de grabar los videos o presentar su conver-
sacién frente a otras personas.

De la misma manera, nos gustaria resaltar
que, aunque la introduccién de nuevas metodo-
logias puede causar confusién al principio, una
vez que entendié el proceso y se acostumbré a

él, el alumnado japonés de este proyecto realizé
las tareas con interés y eficacia. En el Semestre
2, habiamos introducido dos cambios: la herra-
mienta Kaboot para la actividad de contexto y la
realizacién de la tarea final en clase. La citada
herramienta consiguié niveles altisimos de im-
plicacién e interaccién haciendo, ademads, que la
relacién entre los estudiantes se fortaleciera, ya
que tenian que consensuar sus respuestas antes
de enviarlas. En cuanto a la tarea final, realizarla
en clase nos dio la oportunidad de supervisar,
interactuar e intervenir ayudando a los grupos
que tenian problemas de relaciones o de inspira-
cién. En lo que se refiere al cambio de formato,
presentar en clase la conversacién basada en su
rol, causé confusién al principio, especialmente
al grabar el video y tener que colocarse en orden,
pero después de dos o tres semanas lo pudieron
realizar sin ningin problema. Asimismo, nota-
mos que, incluso los estudiantes que tendian a
hacer el minimo esfuerzo, trataron de hacerlo
mejor, sin duda, forzados por la presentacién
ante la clase, en contraposicién con el semes-
tre anterior, donde Unicamente la profesora y
sus compafieros de grupo veifan su actuacién.
De la misma forma, aunque se mantuvieron las
categorias expuestas en el Semestre 1, como ya
hemos mencionado, en este grupo el nivel de es-
panol era mds homogéneo y las diferencias no
fueron tan pronunciadas.

En el Semestre 3 ya habiamos sehalado que
la unica diferencia con el Semestre 2 fue una
menor cantidad de alumnos, lo cual derivo en
una gran mejoria en la dinimica de relaciones.
No en vano, cuantos menos estudiantes hay, mas
facil resulta la comunicacién y también significa
que hay menos personas con las que ponerse de
acuerdo en las agrupaciones, por lo que creemos
que contribuy6 a una mejora del ambiente gene-
ral de la clase.

En el Semestre 4 las clases tuvieron que ha-
cerse en modo virtual, lo cual influy6 de forma
muy negativa en el curso, especialmente en el
plano relacional, ya que parece que algunos es-
tudiantes trabajaron mucho y otros, bastante
menos. Ademads, debido a esta situacién espe-
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cial, habiamos decidido aceptar a todos los es-
tudiantes que deseaban venir a ese curso, que
eran 38, lo cual también influyé notablemente
en el discurrir de la clase. Lo mds destacable fue
la dificultad para llevar a cabo una clase basada
en dindmicas de grupo donde no habia supervi-
sién continua por parte de la profesora y donde
los problemas técnicos supusieron un gran las-
tre para la comunicacién. De la misma forma, al
cambiar de modalidad, tuvimos que modificar el
formato de algunas actividades y afiadir nuevas
herramientas, como los documentos Google,
para que los estudiantes pudieran comunicarse
y escribir en un documento comin. En conclu-
si6n, en este semestre observamos un descenso
notable en la satisfaccion de los estudiantes, asi
como en la calidad del curso y en el resultado de
las tareas finales.

En cuanto a los Semestres 5 y 6, ya hemos
comentado su similitud con el Semestre 3, por
lo que solo destacaremos la mejora en el plano
relacional, creemos que motivado por la vuelta a
las clases presenciales, lo que pone de manifies-
to la importancia de esta modalidad en el pre-
sente proyecto basado en dindmicas de grupo.

5. CONCLUSIONES

El objetivo de este proyecto era comprobar la
efectividad de la gamificaciéon para resolver o
mejorar algunos problemas que habiamos obser-
vado en nuestras clases, asi como la recepcion y
aceptacion por parte de los estudiantes de dicha
metodologia. En lo que se refiere a la resolucién
de problemas, constatamos que los elementos de
gamificacién que habiamos incorporado a nues-
tra clase nos habian ayudado a alcanzar los obje-
tivos que nos proponiamos, como por ejemplo,
una narrativa que consigui6 dotar a la clase de un
objetivo concreto y que sirvié a su vez como nexo
de unién entre todas las actividades, haciéndolas,
por tanto, mds significativas. De la misma forma,
en el apartado relacional, se observé una mejor
interaccién entre los estudiantes con actividades
que los agrupaban al azar, asi como encomendan-
doles tareas que debian completar en grupo. Ello

se tradujo en una gran mejora en la implicacién
de los estudiantes en todas las actividades de la
clase y en un aumento de emociones (curiosidad,
sorpresa) especialmente en las partes de intro-
duccién de la narrativa. Asimismo, los materiales
escogidos para poner en préctica esta metodolo-
gia fueron valorados muy positivamente por los
estudiantes, tanto por su autenticidad (el video
de los youtubers), como por su diversién (la herra-
mienta Kahoo).

Continuando con la reaccién de los estudian-
tes a esta nueva metodologia, los resultados del
cuestionario mostraron que la franja “muy bien”
fue la mas seleccionada en todas las preguntas,
acompafada generalmente de comentarios posi-
tivos, aunque también de dificultades y sugeren-
cias para mejorar la clase. Estas dltimas fueron
de gran ayuda para detectar problemas y poder
solventarlos, entre los que destacamos especial-
mente los obstaculos que los estudiantes estaban
encontrando para realizar la tarea final fuera de
clase en el Semestre 1 0 los problemas relaciona-
les que surgieron en el Semestre 4. Esto nos per-
miti6 efectuar los cambios necesarios y compro-
bar su acierto en los siguientes semestres, donde
los resultados mejoraron considerablemente. De
esta manera, por todo lo mencionado anterior-
mente, consideramos que podemos responder de
forma positiva a las dos preguntas de investiga-
cién y certificamos que el uso de elementos de
juego logré mejorar o resolver los problemas que
habiamos encontrado en nuestra clase obtenien-
do, al mismo tiempo, una valoracién muy positi-
va por parte de los estudiantes.

En cuanto a los puntos a mejorar, uno de los
mas importantes es el componente relacional,
ya que, como establecimos en la observacién
participante, las diferencias de nivel, esfuerzo
y especialmente, modalidad, ocasionaron des-
equilibrios en el trabajo de grupo. Recomenda-
mos impartir las clases en modo presencial pre-
ferentemente y buscar maneras de adaptar las
actividades a una mayor variedad de niveles para
que los estudiantes en las etapas mds basicas del
idioma no se sientan excluidos.

Ademis de dar respuesta a las preguntas de
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investigacién, se extrajeron dos conclusiones
muy valiosas en este estudio. La primera es la
importancia de conocer en profundidad el con-
texto de los estudiantes para entender qué tipo
de tareas asignar y cémo gestionar el tiempo de
clase. Como recomendacién general y tenien-
do en cuenta lo ocupados que suelen estar los
estudiantes universitarios japoneses, pensamos
que es mds adecuado no asignar tareas, especial-
mente colaborativas, fuera del tiempo de clase.
Como ventaja adicional, si todas las tareas se
realizan en clase, el docente tendri la oportuni-
dad de observar el proceso y realizar los cambios
necesarios. La segunda conclusién pone en valor
la importancia de las opiniones de los estudian-
tes para crear tanto el contenido como la forma
de la clase. Como ya hemos mencionado ante-
riormente, creemos que las clases se disefian
para los estudiantes, por lo cual, sus opiniones
y comentarios proporcionan una fuente muy
valiosa de conocimiento que, de otra forma, los
docentes quizds no habriamos apreciado, por
lo que recomendamos realizar cuestionarios de
calidad en cada semestre y mantener una comu-
nicacién lo més fluida posible con ellos.

Para terminar, nos gustaria aclarar que no es
nuestra intencién presentar esta metodologia
como superior a otras, sino simplemente ofrecer
una alternativa mds para que los docentes pue-
dan afadir a sus clases los elementos que esti-
men convenientes. Por nuestra parte, en base al
buen resultado obtenido, seguiremos trabajan-
do con elementos de juegos para seguir creando
y construyendo con nuestros estudiantes.

BeaTrIZ PRIETO MUNOZ
Universidad de la Prefectura de Aichi, Japon

gaigobea@gmail.com
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FRASEOLOGIA, VARIEDADES DIATOPICAS Y
TRADUCCION EN LA CLASE DE ELE
EN ARGENTINA

Biopata

Romina Rivarola naci6 en Cérdoba, en Argen-
tina, pero vive hace més de 20 afios en la pro-
vincia de Entre Rios. Es profesora de inglés y
traductora publica del mismo idioma. Tiene un
madster en Traduccién Institucional por la Uni-
versidad de Alicante y un doctorado en Traduc-
tologia, Traduccién Profesional y Audiovisual
por la misma universidad. Hasta 2022 se desem-
pené como directora del programa Castellano
como Lengua Extranjera en la Universidad Ad-
ventista del Plata en Entre Rios y en la actua-
lidad es docente en la carrera de Traductorado
Publico de Inglés en esa misma institucién.

1. ESPAROL COMO PRIMERA LENGUA,
SEGUNDA LENGUA O LENGUA EXTRANJERA
EN ARGENTINA

En los ultimos afios, Argentina se ha converti-
do en uno de los destinos elegidos para apren-
der espafiol para extranjeros, con los benefi-
cios que esto genera en el reconocimiento de
la ensefianza y la economia argentina (Sudrez
Salvia, 2011, pp. 211-212). Estos datos nos llevan
a preguntarnos qué tipo de lengua y variedad
hablan y aprenden y usan esos hablantes en el
mundo. Para poder responder esos interrogan-
tes es necesario determinar a qué nos referimos
con primera lengua, segunda lengua o lengua
extranjera, tarea que no es facil ni estd exenta
de controversias.

A los fines de este trabajo, vamos a dejar de
lado las pugnas definitorias y utilizaremos los
términos mds difundidos: espafol como lengua
materna, espafiol como segunda lengua y espa-
fol como lengua extranjera. El espafiol como

Romina Rivarora

lengua materna es la lengua propia de los ha-
blantes nativos de un determinado idioma; es la
lengua que aprenden en la infancia y que suele
aprenderse dentro del contexto de una varie-
dad diatépica determinada. El espafiol como
segunda lengua podria definirse como “lengua
hablada en la comunidad en que se vive, aunque
no sea la lengua materna del aprendiz {...} Por
ejemplo, el inglés es una segunda lengua para un
inmigrante mexicano en Estados Unidos” (Mu-
fioz, 2002, pp. 112-113). Finalmente, el espafiol
como lengua extranjera, o simplemente ELE,
es el concepto mds empleado por los docentes,
los productores de materiales y especialistas en
la ensefianza del espafol a hablantes nativos
de otras lenguas. La definicién mds difundida
explica que se trata del espafiol que se aprende
en un contexto donde no hay una mayoria de
hablantes de esa lengua. Andién (2013, p. 161)
considera que la lengua extranjera es la que se
ensefa y se aprende en un entorno donde no es
lengua de comunicacién.

Bein (2015, pp. 19-20; 2011) afirma que las
lenguas extranjeras se enseflaron en Argentina
desde de la época de la Independencia o antes,
tal vez. Las olas inmigratorias que poblaron el
pais hicieron necesaria la creacion de escuelas
de idiomas para conservar las lenguas de origen
dentro de las comunidades de inmigrantes o
para que estos aprendieran el idioma del pais.
La situacion actual de la ensefanza de idiomas
es el resultado de la historia social, econémica,
poblacional y politica del territorio argentino.

1.1. POBLACIONES DE ARGENTINA

Segiin los datos demograficos de Argentina ob-
tenidos a partir del censo poblacional en 2010,
la poblacién total era de 40.117.096 habitantes.
De ese total, se contabilizaron 1.805.957 ha-
bitantes nacidos en el extranjero, la mayoria
provenientes de paises limitrofes y de Pert, se-
guidos por europeos, asidticos, africanos y una
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minoria de Oceania. Sin embargo, estos datos
demograficos muestran solo una parte de la rea-
lidad lingiiistica en el pais.

Por un lado, no todos los habitantes extran-
jeros necesitan aprender espafiol y; por otro, un
gran nimero de estudiantes extranjeros ingre-
san al pais con visas de turista, por lo que esos
datos se contabilizan dentro de la actividad
turistica internacional sin relacién con los da-
tos poblacionales y migratorios generales. No
obstante, diversas fuentes estadisticas y demo-
gréficas dejan en claro que existe algin tipo de
representacion extranjera en todos los niveles
educativos y que la ensefianza de espanol como
lengua de comunicacién adquiere una relevancia
especial en la region.

El censo de 2010 contabilizé 955.032 habitan-
tes que se reconocen indigenas o descendientes
de pueblos indigenas y originarios. Sartoriy Ben-
gochea (2015, p. 15) consideran que esta informa-
cibn, si bien es util para tener un panorama de
la distribucién de los pueblos originarios y un
posible mapa lingiiistico, en realidad no permite
inferir la cantidad de hablantes de las lenguas
aborigenes porque puede haber habitantes que
se perciben descendientes de pueblos origina-
rios, pero que no hablan sus lenguas. Por otro
lado, en Argentina existen hablantes de guarani
y de quichua santiaguefio que no se consideran
ni étnica ni culturalmente indigenas, aunque las
lenguas que hablan si sean originarias.

1.2. EL CONTACTO CON BRASIL

La Republica Federativa de Brasil, limita al este
con Argentina y, por lo tanto, tiene contacto
estrecho con las provincias de Corrientes y Mi-
siones. Ademads, el limite fluvial entre Argentina
y Brasil lo determinan los rios Parana e Iguaza
que son dos canales muy utilizados para el co-
mercio y el traslado de habitantes de un pais
al otro. Este contacto estrecho con un pais no
hispanohablante ha dado como resultado una
variedad lingiiistica, o dialecto de contacto, que
se denomina cominmente como portufiol. El
portufiol es una variedad muy frecuente entre

los trabajadores que se desplazan de un pais al
otro para trabajar en las plantaciones de yerba
mate, madera y en el cultivo de arroz y soja.

Ademas del portuiiol, en esta zona de frontera
se da otro fenémeno lingiiistico entre los inmi-
grantes alemanes radicados en el sur de Brasil
y los inmigrantes alemanes (y rusos y polacos)
radicados en Misiones. Asi, el aleman-brasilefio
entra en contacto con el alemédn-argentino, el
portufiol y el guarani que hablan las comuni-
dades asentadas en las inmediaciones de Posa-
das, El Soberbio y Ober4, entre otras ciudades
misioneras (Sturza, 2019, pp. 109-110). Sturza
explica que las familias brasilefias que cruzan a
Argentina mantienen el portugués como lengua
familiar, utilizan el espafiol para actividades for-
males y el portuiiol es la lengua intermedia mds
difundida en esa zona litoralena.

2. ;QUE IDIOMA ENSENAR? EL 1D10MA
OFICIAL Y LAS LENGUAS EXTRANJERAS

En primer lugar, Bein (20113, pp. 57-69) explica
que los gobiernos no siempre ejercen la politica
lingiiistica de un pais ni regulan el uso publico
de las lenguas a través de documentos legales.
Cuando el territorio argentino dependia admi-
nistrativamente de la corona de Espafia, el Es-
tado se oponia al uso de las lenguas indigenas.
En 1770, Carlos III ordend la castellanizacion
absoluta y la eliminaci6n de las lenguas indige-
nas a través de la Real Cédula de Aranjuez y se
da por sentado que el idioma que se hablard en
las colonias es el castellano o espafiol.

No obstante, resulta importante destacar que
después de la Declaracién de Independencia,
ninguna de las siete constituciones nacionales
menciona la oficialidad del espafiol como lengua
nacional. Diversas leyes hablan sobre el idioma
oficial o lengua nacional, pero ninguna aclara
cudl es ese idioma y tnicamente el decreto 933,
que se refiere a las condiciones del doblaje de
los medios audiovisuales, habla sobre el caste-
llano neutro, lo que abre otra puerta de debate
sobre la neutralidad de la lengua. Arrossi (2015,
p- 3) indica que mas alld de las definiciones sobre
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cudl es el idioma oficial, en Argentina se usa ma-
yormente el castellano, pero también se habla
guarani, mapudungun, quechua, aymara, wichi y
gom (dentro de las lenguas de los pueblos origi-
narios). También se encuentran comunidades en
todo el pais que hablan las lenguas de la inmi-
gracién, como el alemdn, el drabe, el armenio, el
chino, el coreano, el francés, el idish, el inglés, el
italiano, el japonés y el portugués, y algunas len-
guas africanas, por mencionar algunos ejemplos.
En muchas de esas comunidades hay habitantes
que no hablan espafiol.

2.1. LA NORMATIVA LEGAL Y LA
ENSENANZA DE LAS LENGUAS

En este contexto, la enseflanza de las lenguas
extranjeras ha encontrado su marco normati-
vo junto a la ensefanza del idioma oficial. Las
diversas leyes de educacién han estipulado el
conocimiento del idioma nacional que deben
tener los maestros, cuales son los criterios para
preservar las pautas culturales en el proceso de
ensenanza-aprendizaje del idioma y la necesidad
de fortalecer la identidad cultural.

En lo que se refiere a la educacién de nivel
inicial, primaria y secundaria, los Nicleos de
Aprendizajes Prioritarios (NAP) establecen los
criterios de contenido programitico y los obje-
tivos generales para la ensefianza del espafiol y
de las lenguas extranjeras (que en la mayoria de
las escuelas es el inglés o el francés, aunque tam-
bién se promueve la ensenianza del portugués en
zonas de frontera). Los NAP buscan reconocer
y valorar las lenguas y las variedades lingiiisticas
de las comunidades.

El Mercado Comun del Sur (MERCOSUR)
ha buscado fortalecer las relaciones comerciales
y culturales con Brasil y por eso se han promovi-
do leyes en Argentina y Brasil para fomentar la
ensenanza del espanol en Brasil y del portugués
en Argentina. La Ley 26.468 establece la ense-
fanza obligatoria del portugués en Argentina,
pero ha tenido un escaso cumplimiento en la
mayoria del territorio nacional. El Marco Co-
mun Europeo de Referencia (MCER) para las

lenguas en Europa es el criterio mds utilizado
en el pais para ensefiar las lenguas extranjeras.A
pesar de todas estas leyes, normas y marcos, to-
davia no existe en el pais una pauta que indique
claramente qué paradigma se debe usar para en-
sefar las lenguas extranjeras en el nivel inicial,
primario y secundario.

2.2. LA ENSENANZA DEL ESPANOL COMO
PRIMERA LENGUA EN ARGENTINA

Todas las propuestas curriculares de todos los
niveles educativos incluyen alguna asignatura
que busca sostener, fortalecer o mejorar el es-
pafiol de los hablantes nativos. En los primeros
niveles educativos los contenidos se rigen por
los NAP y el estado pone a disposicién de los
docentes material complementario para refor-
zar el aprendizaje de la escuela. A pesar de estos
esfuerzos, se observa entre las comunidades de
inmigrantes que hay nifios (algunos nacidos en
el pais) que ingresan al nivel inicial sin hablar
espanol. Es decir, son monolingiies en su primer
idioma y deben aprender una segunda lengua
con los criterios pedagdgicos pensados para ha-
blantes nativos. Tampoco se tiene en cuenta que
estos ninos no cuentan con una red de apoyo en
el hogar porque muchos padres tampoco hablan
espafiol y esto ha provocado un alto nimero de
desercién escolar, especialmente entre las co-
munidades chinas y coreanas. Son muy pocos
los miembros de esas comunidades que llegan a
la universidad (Courtis, 2011, pp. 143-144).

2.3. LA ENSENANZA DE ESPANOL COMO
LENGUA SEGUNDA EN ARGENTINA

Acufia (2orr, p. 111-112) afirma que la ensefianza
de ELE en Argentina goza de buena calidad de
docentes y de propuestas curriculares y pedagé-
gicas. No obstante, en muchas instituciones se
aplican las propuestas pedagogicas de ELE a la
ensefianza de espafol como lengua segunda a es-
tudiantes aborigenes y migrantes. Courtis (2011,
pp- 143-144) sostiene que el Estado argentino
ha delegado la responsabilidad de la ensefianza
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del espafiol como lengua segunda para adultos
migrantes en las colectividades de inmigrantes.
Los procesos de aprendizaje se tornan solitarios
y autogestionados, son lentos y dificultosos, y se
abandona a los inmigrantes «a su propia suerte».
Este proceso infructuoso de adquisicién de la
lengua repercute en todos los aspectos de la vida
cotidiana donde se comparte el espacio comuin
con hispanohablantes y no pueden ingresar a los
espacios donde hablar espafol es una compe-
tencia necesaria. Este escenario es el resultado
de la falta de diseno pedagégico que tenga en
cuenta la especificidad de la lengua y la cultura
del inmigrante, asi como las situaciones particu-
lares de un adulto que tiene responsabilidades
laborales y familiares.

Ante esta situacién es importante destacar el
esfuerzo del Gobierno de la Ciudad de Buenos
Aires para integrar a las minorias y extranjeros
de tal manera que se atiendan sus necesidades
particulares. Han desarrollado materiales para
docentes, directivos y familias de hablantes de
otras lenguas distintas a la del espafiol a través
del 4rea Espafol Lengua Segunda para la Inclu-
si6n (ELSD). Los recursos estin disponibles en
drabe, aymara, chino, coreano, francés, guarani,
inglés, Lengua de Sefias Argentina (LSA), portu-
gués, quechua y ruso.

2.4. LA ENSENANZA DE ESPANOL COMO
LENGUA EXTRANJERA EN ARGENTINA

Un estudio del Observatorio de Comercio In-
ternacional (Observatorio de Comercio In-
ternacional de Buenos Aires, 2013, pp. 17 y 26)
encontré una estrecha relacién entre la ense-
flanza de ELE y el flujo de estudiantes de pai-
ses no hispanohablantes que llegan a Buenos
Aires. Algunos estudiantes buscan incorporar
conocimientos del idioma a través del cursado
de materias que les permitan sumar créditos en
sus universidades de origen o estudian aqui otro
tipo de carrera y refuerzan los conocimientos
con cursos de espafiol.

La mayor cantidad de estudiantes se concen-
tra en las universidades e institutos de forma-

cién docente, pero la oferta también se encuen-
tra en institutos privados de idiomas y en otras
modalidades de ensefianza no formal, como las
clases de ELE en los hostels de Buenos Aires. Esa
diversidad educativa es indicio de que todavia
no se cuenta con sistemas de regulacién de la
calidad e institucionalizacién de la ensenanza de
espafiol para extranjeros.

2.5. LAS VARIEDADES DIATOPICAS
Y SU ENSENANZA

Para Di Tullio (2013, p. 10) es importante que
los profesores que ensefian Espafol como Len-
gua Extranjera conozcan muy bien su variedad
diatépica, o «modalidad dialectal» para «com-
batir el prejuicio, totalmente erréneo, de que
en una lengua internacional como el espaifiol
es necesario promover un nico estindar». La
autora considera necesario estimular la realiza-
cién de trabajos comparativos que enriquezcan
el conocimiento, escaso en este momento, so-
bre las zonas de variacién en el espafiol. El do-
cente no puede ensefiar espafiol si no conoce
cuales son las variedades, qué rasgos fundamen-
tales tienen y en qué comunidades se produ-
cen. Para esa autora, los profesores de espaiiol
deberian tener conocimientos minimos sobre
la dialectologia del espafiol para realizar su ta-
rea docente. La falta de estudios sistemdticos
sobre el tema fomenta la promocién de formas
lingiiisticas de variedades que no coinciden con
la lengua estdndar de determinadas zonas. Esto
se ve con mucha frecuencia en la incorporacién
de manuales de ELE de unidades fraseoldgicas
distintas a la del habla donde los estudiantes
aprenden espafol.

3. ELECCION DEL MATERIAL PEDAGOGICO

Tradicionalmente, el material didactico que se
ha utilizado en la ensefianza de espafiol a ex-
tranjeros es de Espafa, porque cuenta con una
industria muy desarrollada para la generacion de
recursos didécticos para la ensenanza de las len-
guas. No obstante, Moreno Fernandez (2010, p.
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113) reconoce que, en la prictica, el profesorado
de los cursos para extranjeros en instituciones
hispanohablantes trabaja sobre la base del espa-
fiol de su entorno, sobre todo porque la inmer-
sién lingiistica de los estudiantes se produce
de manera natural dentro de la variedad que los
rodea. En el caso de instituciones donde el espa-
ol no es ni lengua primera, ni segunda, es fre-
cuente encontrar que se trabaje con un modelo
del espafiol mds cercano a su contexto. Por eso,
el sistema estadounidense suele utilizar materia-
les de México y las universidades europeas no
hispanohablantes prefieren un aprendizaje del
espafiol de Espana.

Para Moreno Fernandez (2010, p. 115) los
planes curriculares deberian tener un papel
fundamental para determinar qué lugar deben
ocupar las variedades diat6picas en la ensefian-
za del espafiol. Eso significa tomar decisiones
sobre los materiales didicticos para ver qué
muestras del idioma se les acercard a los estu-
diantes y qué informacién se les dara sobre las
variedades del espafiol.

3.1. CERTIFICACIONES

Otro aspecto que tiene relevancia para muchos
alumnos de ELE o lengua segunda es el de las
certificaciones de nivel. Estos exdmenes estan-
darizados son reconocidos por empresas, insti-
tuciones educativas y organismos oficiales como
constancia del nivel de espafiol que posee la per-
sona que obtuvo determinada certificacion.

En Espafa estdn los Diplomas de Espaifiol
como Lengua Extranjera (DELE), que son titu-
los oficiales que otorga el Instituto Cervantes
en Nombre del Ministerio de Educacién y For-
macién Profesional de Espafia. Estos diplomas
acreditan determinados niveles de esparol, se-
gun el Marco Comun Europeo de Referencias
para las lenguas.

La Universidad Nacional de Rosario (UNR),
Argentina, ha desarrollado su propia certifica-
cién de espaiiol y ofrece el Diploma Universita-
rio de Competencia en Lengua Espafiola como
lengua extranjera (DUCLE). Este examen evalta

la competencia lingiiistico-comunicativa oral y
escrita del espafol estdndar en los niveles bé-
sico, intermedio y avanzado. La UNR también
ofrece el Diploma Universitario de Competen-
cia Académica en Lengua Espafiola (DUCALE),
cuya finalidad es certificar la competencia oral y
escrita en espafiol como lengua materna.

Otra certificaciéon argentina es el CELU,
o Certificado de Espafiol: Lengua y Uso. Este
certificado tiene validez internacional y tiene
reconocimiento del Ministerio de Educacién y
el Ministerio de Relaciones Exteriores y Culto
de Argentina.

A pesar de la oferta de certificaciones de nivel
disponibles, ninguno de los exdmenes evalia el
dominio que tienen los candidatos de las varie-
dades del pais en donde se administran.

3.2. POLITICAS EDITORIALES

Los recursos disponibles para la ensefanza-
aprendizaje del espanol estin estrechamente
relacionados con las politicas de las editoriales
que generan los materiales. Moreno Fernandez
(2010, p. 116) explica que las editoriales se rigen
por una politica propia para el tratamiento de las
variedades del espafiol. El mercado editorial para
la ensenanza espafiol como lengua segunda y ex-
tranjera se encuentra liderado por Espafia y Es-
tados Unidos. Las editoriales estadounidenses se
concentran Gnicamente en el mercado interno,
por lo que el tratamiento de las variedades dia-
topicas estd condicionado con la realidad socio-
lingiiistica y las necesidades educativas del pais.

En Espafia las editoriales generan materiales
para satisfacer las necesidades de aprendizaje
de estudiantes de paises europeos no hispano-
hablantes, asidticos y africanos. Ademds, la po-
sibilidad econémica es mds amplia al ofrecer
material para la ensefianza del espafiol en His-
panoamérica. En Argentina se usan muchos mé-
todos de Espafia, aunque en los dltimos afios se
comercializan producciones locales.

A modo de ejemplo, mencionamos el Maratén
ELE, un curso intensivo de espafiol para extran-
jeros desarrollado por EUDEBA. Este manual
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tiene como particularidad la utilizacién del es-
pafiol rioplatense y contextualiza los contenidos
principalmente dentro de Buenos Aires. El otro
caso es la serie Horizonte ELE de la Universi-
dad Nacional de Cérdoba. Esta serie de cuatro
niveles busca promover el aprendizaje por me-
dio del espafol rioplatense, pero atendiendo a
las particularidades del espafiol de Cérdoba.

4. CONCLUSION

Es evidente que se necesitan politicas estatales
que permitan, a través de la normativa corres-
pondiente, integrar las ensenanzas de las len-
guas maternas, segundas y extranjeras, para que
cada una ocupe el lugar que le corresponde y se
cumplan los objetivos que posibiliten un apren-
dizaje del espafol competente. Esas integracio-
nes deben corresponderse con las necesidades
lingiiisticas diversas de la poblacién extranjera
estable y migrante y también de la poblacién na-
cional que no habla espafnol. También se debe-
ria establecer una politica lingiiistica que saque
provecho del interés por aprender espafol y que
permita generar materiales educativos adecua-
dos que reflejen la variedad diatépica local.

RomiNa RivArROLA
Universidad Adventista del Plata
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Propuestas para el aula

LA MUJER IDEAL. UN RECORRIDO POR

LA HISTORIA DEL CANON DE BELLEZA
FEMENINO.

EXPLOTACION DE UN DOCUMENTAL NO-
FICCIONAL EN LA ENSENANZA-APRENDIZAJE
DE LA LITERATURA CLASICA EN CLASE DE
ELE

1. EL CONTEXTO

El programa del segundo bienio del estudio de
ELE en los institutos de bachillerato del Can-
tén de Tesino (Suiza) estd focalizado en la en-
seflanza y en el aprendizaje de la literatura en
lengua espanola desde sus origenes hasta la ac-
tualidad. Sobre todo para los alumnos, los textos
antecedentes al siglo XX pueden plantear varios
desafios, entre los cuales la desmotivacién pro-
vocada por obstaculos de tipo lingiiistico e his-
térico-social y el desinterés que se genera por
percibir las obras clasicas como algo anticuado.
Por esta razén, es importante reflexionar sobre
cémo facilitar a los estudiantes la comprensién
de los textos cldsicos y crear puentes entre éstos
y la realidad de aquéllos. Una de estas posibi-
lidades es mediante la creacién de recorridos
didécticos que estén articulados alrededor de
una temdtica que autores de diferentes épocas
hayan tratado a lo largo de la Historia.

La secuencia didictica' que presentamos se
centra en el eje temdtico del retrato femenino
y gravita en torno a un breve documental no-
ficcional titulado E/ canon de belleza*, que narra
y describe la evolucién del canon estético feme-

1 La secuencia didictica fue presentada por primera vez
durante el coloquio Contar la Historia, contar historias en la
Literaturay el cine. Teorias y practicas en la ensenanza-apren-
dizaje de ELE organizado por la profesora Victoria Béguelin-
Argimény que tuvo lugar en la Universidad de Lausana (Suiza)
los dias 6 y 7 septiembre 2019.

2 https://www.rtve.es/play/videos/la-aventura-del-saber/

aventura-del-saber-ciencia-tecnologia-10-12-09/646645/

PreTrRO BOTTACCHI LOZANO

nino desde la Prehistoria hasta nuestros dias.
Tomando como base histérica el ideal femeni-
no surgido en la Antigua Grecia, el documen-
tal hace hincapié en los criterios estéticos que
se impusieron, sobre todo en Espafia, desde el
Siglo de Oro hasta finales del Siglo XX, compa-
randolos y contrastandolos entre ellos.

Lo que se plantea en esta propuesta es la
explotacién del documento audiovisual como
trampolin para que los estudiantes se acerquen,
de forma comparativa, a textos literarios en
verso que van del siglo XIV al siglo XVII re-
lacionados con el eje temidtico. Teniendo en
cuenta el contenido del documental, se han
elegido dos fragmentos del Libro de Buen Amor
(“Condiciones que ha de tener la mujer para ser
bella”, coplas 430-435, y “La serrana fea, Aldara,
de Tablada”, coplas 1006-1020) del Arcipreste
de Hita (Ruiz, J. (2012, pp. 1047105 y 186-188), y
los poemas “Soneto XXIII” de Garcilaso de la
Vega y “Mientras por competir con tu cabello”
de Luis de Géngora.

2. MArco TebriCO

Gracias a los avances en la investigacién en
didictica de lenguas extranjeras reunidos en
el Marco comiin europeo de referencia para las len-
guas: aprendizaje, ensefianza, evaluacion (2001) (en
adelante, MCER) y en los siguientes volimenes
complementarios de 2018 y 2021, la ensefianza
y el aprendizaje de una L2 o una LS se estruc-
turan a partir de objetivos comunicativos que
sirven para realizar una tarea que tenga relevan-
cia en la vida real para sus usuarios. Desde esta
perspectiva, la lengua ya no es “materia objeto
de estudio”, sino un “medio de comunicacién”
(Consejo de Europa, 2021, p. 37), gracias al cual
los aprendientes emplean la lengua para lograr
un fin comunicativo recurriendo a sus estrate-
gias y capacidades. A pesar de que existen va-
rios manuales de diddctica de ELE que aplican
este tipo de metodologia, son escasos los libros
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con un enfoque por tareas para la ensefianza-
aprendizaje de la literatura en clase de ELE, y
en particular de la literatura cldsica.

2.1. EL MCER Y LoOS
ESTUDIOS LITERARIOS

Segiin el MCER, “los estudios literarios cum-
plen muchos mis fines educativos, intelectua-
les, morales, emocionales, lingiisticos y cultu-
rales que los puramente estéticos.” (Consejo de
Europa, 2001, p. 60). Aunque el enfoque comu-
nicativo basado en la realizacién de tareas sea
una modalidad bastante consolidada en clase de
ELE, el uso que se hace del estudio de la litera-
tura queda a veces relegado a un tipo de moda-
lidad didactica mas tradicional, segin la cual el
alumno puede acceder a los escritos inicamente
mediante la intervencién constante del profe-
sor. En este sentido, la literatura se convierte
en “materia objeto de estudio”, e implica que,
por la constante mediacién del docente entre
aprendiz y texto literario, el alumno no tiene la
posibilidad de movilizar sus estrategias y capaci-
dades de aprendizaje para construir de manera
auténoma su saber y su saber hacer. Esta ten-
dencia parece verse confirmada por la escasez
de manuales con enfoque orientado a la accién
dedicados a la ensenanza-aprendizaje de la lite-
ratura ELE3. El gran nimero de contribuciones
que van, por ejemplo, de trabajos de master, pa-
sando por propuestas publicadas en revistas de
ELE, hasta secuencias didcticas divulgadas en
péginas web especializadas parecen ser la conse-
cuencia de esta penuria. Sin embargo, lo mismo
no se puede decir para las contribuciones en
torno a la literatura clasica.

2.2. OBSTACULOS EN LA ENSENANZA-
APRENDIZAJE DE LA LITERATURA CLASICA
EN CLASE DE ELE

No se trata aqui de analizar de manera porme-
norizada las razones de dicha escasez; aun asi, es

3 Entre otros, Giovanna et al. (2004) y Diaz Lopez et al. (2012).

util esbozar posibles obstdculos que explicarian
en parte la dificultad de disefiar actividades con
enfoque comunicativo aplicado a textos litera-
rios clasicos.

Por una parte, puede jugar un rol el respeto
que en algunos casos se tiene por la literatura
debido a sus caracteristicas estéticas, cuyo fin
didictico estaria relegado al mero hecho artisti-
co. No obstante, segin el MCER, el estudio de
la literatura moviliza a la vez de manera holistica
diferentes facetas del aprendiz lector (Consejo
de Europa, 2001, p. 60). Por otra parte, la dife-
rencia lingiiistica y la distancia histérica y socio-
cultural pueden provocar desmotivacién en los
alumnos por considerar las obras cldsicas como
algo anticuado, alejado de su propia realidad e
historia personal.

Una posible manera para obviar a las difi-
cultades lingiiisticas es recurrir a las versiones
adaptadas al castellano moderno de textos cla-
sicos. Puesto que la ensefianza-aprendizaje de
la literatura de ELE en un contexto escolar no
tiene fines filolégicos, las adaptaciones permi-
ten adentrarse en los textos sin perder la esencia
de su contenido y forma. La mayor dificultad ya
no serda la lengua empleada por el autor, sino la
comprensién y el sentido del texto en si. Para
ello, la aplicacién del enfoque comunicativo por
tareas en el estudio de la literatura clasica se
hace posible. En cuanto a la dificultad sociohis-
térica, es importante que los estudiantes entien-
dan que la literatura expresa temas universales y
atemporales: a lo largo de la historia, los escri-
tores han abordado los mismos asuntos desde
puntos de vista diferentes y segun criterios for-
males caracteristicos, plasmados por sus propias
vivencias personales y el contexto sociocultural
de la época que les tocé vivir. Teniendo en cuen-
ta esta idea, al crear puentes, y no solo temati-
cos, entre el pasado y el presente, los alumnos
entenderdn que forman parte de una historia
colectiva y les resultara mas significativo aden-
trarse en realidades cronoldgicamente alejadas
de sus propias vivencias personales. En este sen-
tido, los documentales histéricos pueden ser un
valioso instrumento para crear puentes.
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2.3. EL DOCUMENTAL NO-FICCIONAL EN
LA CLASE DE ELE

Aunque en algunos casos “la visién de docu-
mentales desgraciadamente no suele despertar
gran interés, tanto por su contenido lingiistico
como por los argumentos tratados” (Brandi-
monte, 2003), estamos convencidos de que una
seleccién razonada del documental segin su
contenido y en funcién de los objetivos que se
quieren alcanzar puede ser una herramienta tan
ventajosa en la clase de ELE como el uso de la
cinematografia de ficcién, con la que comparte
varias ventajas, ya que

el documental tiene, al igual que el cine
de ficcién, un planteamiento, un nudo y un
desenlace. También se vale de artificios no
reales, como por ejemplo los efectos de soni-
do, para conseguir que el documental (...) cau-
se un mayor impacto en el espectador, por lo
que este género tiene mucho en comin con el
de ficcién del que se nutre y se vale. (https:/

www.viajarbuceando.com)

Ademis de las consabidas ventajas que tiene
el uso del cine en aula de L2, el documental pue-
de ser un valioso instrumento didactico por las
siguientes razones:

* es educativo: presenta de forma objetiva la
realidad o unos hechos determinados con una
finalidad informativa y didactica, e intenta ex-
poner la realidad de forma objetiva; la credibi-
lidad es clave en un documental;

* apela a las emociones: conmueve a los especta-
dores haciéndoles empatizar con los protago-
nistas de la historia;

* es comprometido: vehicula un mensaje para
inspirar al espectador al cambio y al movimien-
to, ya sea social o interior;

* moviliza el conocimiento: a partir de datos
cientificos, presenta, explora y analiza las cau-
sas y consecuencias del suceso planteado, to-
das las partes involucradas, y los temas secun-
darios relacionados.*

4 Adaptado de https://www.viajarbuceando.com.

Teniendo en cuenta estas consideraciones,
presentamos a continuacién una posible explo-
tacién del documental E/ canon de belleza femeni-
no para la ensenanza y el aprendizaje de la litera-
tura cldsica en la clase de ELE.

3. DESCRIPCION DE LA PROPUESTA

Las actividades de la secuencia didactica estin
estructuradas de manera que los estudiantes se
conviertan en los protagonistas de su propio
aprendizaje y en las que tendrdn que movilizar
todas las actividades comunicativas de la lengua
(comprension, expresion, interaccién y media-
cién) para llevar a cabo individualmente, en pa-
rejas, en pequefos grupos o en grupo clase dife-
rentes tareas. Ademds de las actividades que se
comentaran, se necesita un aparato audiovisual
para el visionado del documental. La secuencia
estd pensada para un publico de adolescentes o
adultos de nivel B2/Cr, y abarca unas 12/14 horas
lectivas.

AcTIvIDAD 1 — UN CONCURSO...
DE BELLEZA

Para introducir el tema de la secuencia didacti-
ca y anticipar el contenido y el vocabulario del
primer fragmento del documental, proponemos
un concurso de conocimiento sobre el concep-
to de belleza: los alumnos contestan a una serie
de preguntas sobre la evolucién del canon de
belleza femenino en Espafa y Europa desde la
prehistoria hasta el siglo XX. Antes de escuchar
las preguntas y para que se familiaricen con el
contenido de la actividad, los alumnos leen en
parejas las respuestas, fijindose en las imagenes
que las acompafian (indicadas en la tltima co-
lumna), con el fin de activar los conocimientos
previos adquiridos en clase de Historia, Historia
del Arte, Matematicas, otras lenguas, etc.
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Pregunta 1

Las mujeres de Era una proyeccion Las estatuas
aquella época eran estética de la mujer representaban a
gordas. ideal. una diosa.
Pregunta 2
Euclides. Platén. Aristételes.
Pregunta 3

Eraun concepto
enganoso y habia que
rechazarlo.

Era la mejor forma
paraeducarala
sociedad.

Les asustabay
querian delimitar-
lo con una regla
matematica.

Pregunta 4

Es un nimero que
se halla en cualquier

lugar de la naturaleza.

Es un nimero que se
cita en el Génesis de
la Biblia.

Es un nimero
irracional y dificil
de comprender.
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Pregunta 5

Porque empieza una
nueva etapa de la
Historia del arte.

Porque es una inda-
gacién estética entre
arte y ciencia.

Porque varios
pintores famosos
colaboraron en su
creacion.

Pregunta 6

Porque la mujer re-
presenta el canon de
belleza de la época.

Porque el cisne es
sinénimo de belleza
desde la Antigiiedad.

Porque en él estd
oculta una ecua-
cién matematica.

A continuacién, y con la ayuda de unas dia-
positivas, pasamos a leer las preguntas en voz
alta y les dejamos unos 20 segundos después de
cada pregunta para que comenten en parejas la
posible respuesta:

1. (Por qué las estatuas de las Venus de Willen-
dorf, de hace 25.000 afios, tenian atributos
patentes?

2. ¢Qué filésofo griego dijo por primera vez que
la belleza no solo es exterior?

3. ¢Qué pensaban los pitagéricos de la belleza?

4. ¢{Qué tiene que ver el nimero dureo (o divino)
con el concepto de belleza?

5. ¢Por qué el cuadro Semitaza gigante volante, con
anexo inexplicable de cinco metros de longitud se
considera bello?

6.¢De qué manera el lienzo Leda atdmica repre-
senta el concepto de belleza?

Para comprobar las respuestas, realizamos
una comprensién global de los primeros 10 mi-
nutos del video (oohor'oo” — ooh10’33”). Des-
pués, volvemos a visionar el mismo fragmento y,
enuna tabla, los alumnos clasifican los datos que
ya conocian y los que no. El segundo visionado,
de comprensién mds detallada, sirve para que
los alumnos activen sus conocimientos previos y
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los relacionen con las informaciones recogidas.
Para ayudarles a emprender la conversacion,
proyectamos el siguiente modelo de lengua, en
el que aparecen los recursos léxico-gramaticales
para poder llevar a cabo el objetivo comunicati-
vo (hablar de conocimientos previos) y un mo-

delo de dialogo.

ten en parejas, justificando su eleccién: Siluetas
de mujer http://rachelsfashionroom.blogspot.

com/2014/03/tipos-de-siluetas-femeninas.html

A pesar de su aparente simplicidad, el dltimo
apartado de esta actividad tiene diferentes fun-
ciones, ya que, por un lado, permite trabajar toda
una serie de estrategias y habilidades importan-
tes para fijarse en los detalles que normalmente

* Yo ya sabia que para los filésofos griegos las
proporciones eran muy importantes.

* Yo también, pero no creia que las matematicas
tuvieran tanta importancia.

* Pues yo tampoco, y no pensaba q
ue incluso Dali estuviera tan obsesionado con la
proporcién divina.

PARA COMUNICAR

Creia / pensaba / sabia que...
Tenia la idea de que...
Habia leido / oido que...

Me habian dicho que...

No creia / pensaba / sabia que...
Nunca habia leido / oido que...

AcTIviDAD 2 — CONSEJOSs DE DoON AMOR

La segunda actividad se relaciona con la pregun-
ta final de la actividad anterior y permite ahon-
dar en el tema central de la secuencia didéctica.
Teniendo en cuenta sus conocimientos adquiri-
dos en otras clases o por su cuenta, invitamos
a los alumnos a describir fisicamente a la mu-
jer ideal en Espafia durante la Edad Media. Es
posible que mencionen aspectos fisicos como
el color de los ojos o del pelo, tener los dientes
blancos, etc. Si tuvieran dificultades, se les pue-
de guiar ensendndoles retratos medievales de
mujeres europeas. Esta lluvia de ideas se puede
llevar a cabo en grupo clase, y permite anticipar
parte del Iéxico del cuerpo humano y del conte-
nido del texto que viene a continuacién, a saber,
las “Condiciones que ha de tener la mujer para
ser bella” del Libro de Buen Amor. Para compro-
bar sus hipétesis, los alumnos leen el fragmento
y marcan con dos colores los rasgos que, segin
Don Amor, debe o no debe reunir la mujer para
ser considerada bella. Después, les pedimos que
comparen sus conclusiones con un companero
y a continuacién lo corregimos en grupo clase.
Para concluir esta actividad, los alumnos tienen
que elegir la silueta que mejor representa a la
mujer descrita en el fragmento y que lo comen-

se dan por alto (en este caso, los contornos fisi-
cos de la dama) pero que son importantes para la
comprensién del texto; y, por otro, es un ejercicio
que también sirve para anticipar lo que se traba-
jard a continuacion, es decir la manera de descri-
bir a la mujer ideal. Cabe decir que la actividad 2
se justifica atin mds porque en el documental no
se describe el ideal de belleza femenino europeo
durante la Edad Media, pero precisamente debi-
do a este vacio de informacion, la lectura de las
coplas adquiere un valor afadido.

ACTIVIDAD 3 — LA MANERA
DE (D)ESCRIBIRLA

Como acabamos de ver, la eleccién de la silueta
no es un ejercicio banal, ya que permite pro-
fundizar en la lectura del texto y promueve la
argumentacion para justificar la imagen elegi-
da. A partir de la silueta escogida, enlazamos la
siguiente actividad pidiendo a los alumnos que
vuelvan a leer el fragmento y que marquen en
el perfil elegido el orden con que se mencionan
los rasgos que marcaron en la actividad anterior.
Aunque Don Amor menciona las caderas entre
las cejas y los ojos, los alumnos deberian notar
que la descripcién globalmente va de arriba a
abajo. Para seguir con la comprensién detallada
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del texto, pedimos a los alumnos que se fijen en
algunos recursos literarios.

En primer lugar, les hacemos notar que la des-
cripcién carece casi por completo de conjuncio-
nes y nexos, y les preguntamos por qué creen
que es asi, y qué efecto les produce la lectura.
Aqui no se tratard de dar con la respuesta, sino
de escuchar sus impresiones personales y apre-
ciarlas, con tal de que estén justificadas. A conti-
nuacién, invitamos a que, en parejas, reflexionen
en torno a una serie de preguntas que les guiardn
en la lectura entre lineas del fragmento: ademads
de describir claramente los atributos fisicos de
la mujer ideal, Don Amor también retrata indi-
rectamente algunos rasgos de personalidad.

* ¢De dénde tiene que proceder la mujer ideal?

* (Por qué crees que Don Amor aconseja buscar
mujeres que tengan los cabellos “no tenidos
de alhefia”?

* Fijate en la copla 434. {Qué tipo de adjetivos
aparecen? ¢Qué impresion te transmiten?

Para terminar, les pedimos que rednan sus
ideas y que lleguen a una conclusién: ‘cudl es
el caricter de la mujer? {Cémo es su personali-
dad? {Por qué? No se trata de que los alumnos
sepan dar un perfil psicolégico correcto a partir
de elementos fisicos, sino que sepan justificar
sus conclusiones a partir de la descripcién he-
cha en el texto. Después de haber escuchado a
cada grupo en el momento de la puesta en co-
mun, completamos, corregimos o confirmamos
sus conclusiones explicando que la mujer ideal,
segin Don Amor, procede de la ciudad (es cor
tesana), es auténtica (no se tifie el pelo) y que es
carifiosa y afectuosa (los adjetivos diminutivos,
ademds de favorecer la rima, también son porta-
dores de un sentido de ternura).

Cabe sefialar en este momento que, en vez de
ubicar el andlisis de los recursos literarios en un
lugar aislado y separado de la comprensién del
texto, trabajamos aquellos elementos retéricos
que queremos que los alumnos noten en parale-
lo con la lectura del texto. De esta manera, faci-
litamos que los alumnos puedan apreciar qué y
cémo escribe el autor.

AcTIVIDAD 4 — UN RETOQUE ARTISTICO

La actividad que sigue se relaciona con una de
las condiciones contrarias al ideal de belleza fe-
menina sugeridas por Don Amor: el pelo tefiido.
Para crear un puente entre el texto medieval y la
actualidad, los alumnos leen el articulo “Doctor,
quiero parecerme a mi selfi” extraido de E/ Pais
(Garcia, 2018) y que trata de la moda entre los
jovenes espafioles de hoy en dia de retocar su
aspecto fisico acudiendo a un cirujano plastico
para que modifique el aspecto fisico a partir de
una foto suya modificada con filtros. Para anti-
cipar el contenido del texto, pedimos al grupo
clase que diga qué maneras conoce para mo-
dificar el cuerpo. Es posible que mencionen el
magquillaje, la cirugia plastica, los tatuajes, etc.
Anotamos en la pizarra todas las ideas que sur-
jan sin corregir o anticipar nada con respecto al
contenido y al tema del articulo y, a continua-
cién, invitamos a los alumnos a que confirmen
sus hipétesis leyendo el texto. Terminamos la
actividad con un pequefio debate sobre los da-
tos citados en el texto, trabajando en grupos o
en grupo clase.

AcTIVIDAD 5 — LA SERRANA

Debido al bajo nivel de dificultad, el fragmento
de las condiciones que debe reunir la mujer ideal
es un buen texto para romper el hielo. Por el
contrario, el fragmento que describe a la serrana
es mas complejo, incluso en su version al caste-
llano moderno. Para eliminar la ansiedad debi-
do a la complejidad del texto, proponemos una
actividad de precalentamiento lidica en la que
los alumnos, en pequefios grupos, tienen que
retratar a una persona muy fea relacionando las
partes del cuerpo humano con algunos animales
(apoyandose en una seleccién de imagenes que
se presenta a continuacién), como en el modelo
de lengua proporcionado.

Luego, les entregamos las coplas que nos inte-
resan, habiendo sacado antes las palabras de los
animales que se mencionan: en parejas tienen
que rellenar el texto escribiendo el nombre del
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cabellos
cejas

proporcion del cuerpo
boca

ples

pternas

orejas narices

tobillos

* Yo creo que la osa podria servir para describir el talle y los miembros imponentes de una persona.

* Si, pero también para hablar de las piernas, gruesas y velludas... iComo las de Fiona de Shrek!

animal en el lugar adecuado. Después de una co-
rreccién en plenaria, los alumnos vuelven a leer
el texto para ahondar en el contenido: tienen
que marcar con un color todos los rasgos fisicos
de la serrana. Después de comparar con un com-
pafiero, corregimos en grupo clase y les pedimos
que reflexionen sobre los efectos que produce
la aparicién y la descripcién de la serrana y la
manera c6mo lo consigue el autor. Es de esperar
a estos niveles que sepan mencionar, entre otras
cosas, las exageraciones y las comparaciones,
pero también la ironia y el sarcasmo. De esta
manera, los alumnos aprenden a verbalizar las

emociones que les produce un texto. A modo
de conclusién, los invitamos a mencionar algin
personaje de ficcién que podria representar a la
serrana, como un yeti o Fiona, la protagonista
femenina de la pelicula Shrek.

En el material que los alumnos tienen a su dis-
posicién, aparece una tabla con 8 casillas coloca-
das antes del fragmento. Cada casilla correspon-
de a una mitad de las primeras 4 coplas en las
que se describe la entrada en escena de la serrana
y el ambiente en el que se desarrolla el encuen-
tro entre el protagonista y la mujer. Para facili-
tar la comprensién de esta parte, entregamos a
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cada pareja un juego de tarjetas, cada una de las
cuales recoge una mitad de los hemistiquios que
componen las coplas iniciales y les facilitamos al
mismo tiempo la definicién de las palabras mas
dificiles (horre’, ‘vestiglo’, ‘cefiiglo’).

Trabajando en parejas, los alumnos reconstru-
yen las coplas y las ponen en el orden correcto.
Después de corregir sus hipétesis leyendo la
version original, les pedimos que en parejas se
fijen en la relacién que existe entre la dimensién

. Losversos se re-

parten en dos de

silabas separados
por una pausa o

Después de comparar en parejas y de corregir
en plenaria, ampliamos las informaciones sobre
el origen y el empleo de la cuaderna via aportan-
do otros datos mds especificos.

ACTIVIDAD 6 — LA BELLA Y LA BESTIA

Hace siempre mal tiempo
o nieva o estd helando,

en lo alto del puerto
viento con gran helada,

en la sierra y la altura,
no hay jamds calentura;
sopla ventisca dura,
rocio y gran friura.

Como el hombre no siente
corri cuesta abajo,

te cae la piedra encima,

Yo dije: -iEstoy perdido,

tanto frio si corre,

mas, si apedreas torre,
antes que salgas horre:
si Dios no me socorre!

Desde que yo naci’,
llegando al pie del puerto
el mas grande fantasma
yegiieriza membruda,

no pasé tal peligro:
encontréme un vestiglo
que se ha visto en el siglo,
talle de mal ceniglo.

Con la cuita del frio
le rogué que aquel dia
Dijome que lo haria
di las gracias a Dios;

y de la gran helada,
me otorgase posada.
si le fuese pagada;
nos fuimos a Tablada.

espaciotemporal y la descripcién de los perso-
najes contestando a las siguientes preguntas:
{dénde y cudndo ocurre el encuentro? {Cémo
es el ambiente? {Qué emociones siente el prota-
gonista? El ambiente, frio y hostil, coincide con
lo que percibe el protagonista al cruzarse con
la serrana.

Para terminar, y con la ayuda de las tarjetas
usadas para reconstruir la descripcién del am-
biente, los alumnos completan individualmente
un texto que define la cuaderna via.

La estrofa empleada en el Libro de Buen Amor
es la cuaderna via. Se trata de un tipo de estrofa
compuesta por

versos de sila-
bas, es decir
, con rima

El esquema métrico es

Para cerrar la parte de la secuencia didactica de-
dicada al ideal de belleza femenina en la Edad
Media en Europa, los alumnos tienen que retra-
tar a la mujer ideal y a la serrana dibujandolas.
Para ello, dividimos la clase en dos grupos, cada
uno de los cuales se ocupa de esbozar a uno de
los dos personajes. Los alumnos tendran que re-
leer el texto correspondiente y fijarse de manera
mids detallada en la descripcién, revisando los
elementos de contenido y de forma trabajados a
lo largo de las actividades. Después de haberles
dejado suficiente tiempo para retratar a las mu-
jeres (también puede ser un trabajo para hacer
en casa), los grupos intercambian los dibujos y
los evaldan. Para ello, cada uno tendrd que vol-
ver a leer el fragmento correspondiente y fijarse
en los detalles.
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AcTIVIDAD 7 — NO HAY MEJOR ESPEJO
QUE CARNE SOBRE HUESO

Las actividades que vienen a continuacién se
centran en el modelo femenino en Espana du-
rante el Siglo de Oro y se valen de la explotacién
del segundo fragmento del documental, el cual
sirve de pretexto para anticipar parte del con-
tenido de los poemas “Soneto XXIII” de Gar
cilaso de la Vega y “Mientras por competir con
tu cabello” de Luis de Géngora. Para introducir
algunos conceptos que se mencionan en el pasa-
je del documental y que también aparecerdn en
las dos liricas, los alumnos reflexionan sobre la
veracidad de cuatro afirmaciones, comentindo-
las en parejas.

La Biblia dio pie a un ideal de belleza femeni-
na que dur siglos. V F

Segtin un refrdn, la mujer de 1600 tenia que
ser delgada. \% F

Hasta principios del siglo XX, la mujer her-
mosa tenia que ser rolliza. 'V F

Las mujeres empezaron a llevar el corsé para
evidenciar el pecho. A% F

La comprobacién se hace mediante el visiona-
do del documental (0h10’35” — oh15’15”). Puesto
que este fragmento aporta mucha informacién
sobre el canon de belleza femenino de aquella
épocay que son datos que también aparecen en
las poesias que se leeran a continuacién, visio-
namos el documental una segunda vez e invita-
mos a los alumnos a completar algunas frases
extraidas del fragmento con las palabras que
faltan. Para facilitarles la tarea, les pedimos an-
tes de todo que, en parejas, rellenen los huecos
intentando recordar lo que han escuchado en el
documental. A continuacién, pasamos a ver el
video una segunda vez y les pedimos que hagan
una correccién entre pares. Finalmente, contro-
lamos en grupo clase.

Segun un refran de la época, {como debia ser
la mujer hermosa en la Espafia del siglo X VII?
en rostro, manos,

Colorada en ,

, barba.
Negra en , cejas,
Ancha en ,
, munecas.
en talle,
, garganta.

Segun la literatura, {qué caracteristicas fisi-
cas tenia que poseer la mujer hermosa?

Cabellos rubios como

Ojos grandes y luminosos
como o

Labios rojos como

Dientes tan blancos como

Miembros bien hechos, con suaves curvas,
como

Pies que se mueven lentos y reposados como

dos

AcTIVIDAD 8§ — DOS POEMAS

La eleccién de los dos poemas se justifica debi-
do a varios elementos. Antes de todo, los textos
presentan en gran medida el 1éxico y las meta-
foras vistas en la actividad anterior. Ademas,
son textos representativos de dos épocas, el
Renacimiento y el Barroco, que, a pesar de su
cercania temporal, se alejan debido a la diferen-
te perspectiva existencial. Finalmente, por su
parecido, los poemas se prestan muy bien para
realizar un trabajo contrastivo y hacer emerger
las pequeiias diferencias de contenido y de tono
para justificar el contenido en funcién del con-
texto histérico-social.

Para que se familiaricen con el contenido de
los textos liricos, proponemos a los alumnos
que, en grupos de 2 o 3, reordenen los versos
que componen los dos poemas. Para ello, a cada
grupo le entregamos 14 tarjetas, en cada una de
las cuales aparecen escritos dos de los versos de
cada soneto. Para llevar a cabo la actividad, los
alumnos tendrdn que recurrir a sus conocimien-
tos previos sobre la estructura de un soneto, al
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contenido de cada par de versos, y a los recursos
retéricos (andforas, campos semdnticos, rimas,
etc.). Debido a su gran parecido, los dos textos
liricos imponen a los alumnos que se fijen, en
un nivel microscépico, en los elementos y, a la
vez, en el conjunto macroscépico de cada texto.
Después de haberles dejado suficiente tiempo
para realizar esta parte, los alumnos comprue-
ban su versién leyendo los textos originales.
Para ahondar en la comprensién de los poemas,
invitamos a los alumnos a comparar los elemen-
tos descritos en los sonetos con los que anota-
ron durante la comprensién auditiva anterior.
De esta manera, los alumnos vuelven a leer los
poemas con un objetivo mds especifico, que les
serd til para la continuacién y el objetivo final
de esta parte de la secuencia didéctica.

ACTIVIDAD 9 — “MIENTRAS POR
COMPETIR CON TU CABELLO”

Después de la comprension global de “Mientras
por competir con tu cabello”, los alumnos anali-
zan el poema de Gongora teniendo en cuenta la
estructura interna del poema: sabiendo que en
el verso 9 aparece el verbo de la oracién princi-
pal a partir de la cual se articulan las dos subor-
dinadas que componen el poema, y que el poeta
expresa dos intenciones diferentes en los dos
cuartetos y los dos tercetos, creamos dos gran-
des grupos, cada uno de los cuales se centrard en
los cuartetos o en los tercetos.

Antes de todo, pedimos al grupo clase que
identifique el verbo que rige toda la poesia (goza,
verso 9) y que entienda a quién se dirige el yo
lirico (i, joven mujer). Luego, anunciamos a los
alumnos que trabajardn en parejas o en grupos
de 3 sobre una parte del poema: el grupo A leera
y analizard los versos de 1 a 9, y el grupo B los
versos de 9 a 14.

A continuacién, entregamos a cada grupito el
respectivo material: una ficha con las preguntas
de comprensién y analisis de la parte del poema
que le ha tocado, y otra en la que aparece el re-
trato de una dama cortesana del Siglo de Oro y
los elementos naturales que se citan en el sone-

to, empleando las imdgenes a continuacién.
* Clavel rojo https://www.istockphoto.com/es/

foto/clavel-rojo-gm1097416930-294696762

* Hilo de plata https://wwwamazon.com/-/es/

etiqueta-elevacion-fabricacién-manualida-
des-yardas-0-039/dp/Bo7RYH4V7H?th=1

* Violeta
foto/cacho-de-violetas-gmr78105953-24616332

https://www.istockphoto.com/br/

* “Retrato idealizado de una dama” (Sandro
Botticelli)
poster/Retrato-idealizado-de-una-dama-

https://www.redbubble.com/es/i/

Retrato-de-Simonetta-Vespucci-como-

Ninfa-Sandro-Botticelli-de-immortalpea-
ches/24533866.LVTDI
* Lirio

blanco https://ar.pinterest.com/

pin/806566614484639281/

e Hilo metdlico oro https://www.amazon.

com/-/es/etiqueta-metdlica-elevacién-manua-
lidades-yardas-0-039/dp/Bo7NHKTIGR
* Cristal

produto/ponta-de-cristal/

luciente https://valmirstones.com/

GRUPO A -versosdexag

* Gongora establece cuatro paralelismos entre
algunas partes del cuerpo de la mujer y varios
elementos de la naturaleza. Con cuatro colo-
res distintos, marca los versos que describen
la misma asociacion.

* En la imagen de la mujer cortesana del siglo
XVII, marca en qué orden aparecen las par-
tes del cuerpo indicando un nimero por cada
parte. ¢Hay alguna logica?

* Gongora, ademds de describir la belleza de
la mujer, glorifica y realza su gracia. {Cémo
consigue el poeta poner a la mujer a un nivel
superior?

* Fijate en el verso 9 y subraya las partes del
cuerpo usando los mismos colores de antes.
Luego, marca en la imagen en qué orden se
mencionan en el poema.

* Vuelve a leer los versos que te han tocado.
¢{Cuil es la intencién del poeta?

GRUPO B -versos de 9 a14
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* Gongora establece cuatro paralelismos entre
algunas partes del cuerpo de la mujer y varios
elementos de la naturaleza. Con cuatro colo-
res distintos, subraya en los versos 9 y 11 las
cuatro asociaciones ayuddndote con la ima-
gen de la mujer cortesana del siglo XVII.

* En la imagen de la mujer, marca en qué or-
den aparecen las partes del cuerpo y, por otra
parte, los elementos de la naturaleza. {Hay
alguna logica?

* En el verso 12 aparecen dos elementos natu-
rales mds que hablan de un mismo fenémeno.

* ¢{Qué color recuerda la ‘plata”? ¢A qué parte
del cuerpo se puede asociar?

* ¢Qué le pasa a una ‘violeta tronchada’? (A qué
parte del cuerpo se puede asociar?

* Marca en la imagen estos dos elementos.
¢Notas algo?

* Elverso 14 presenta una enumeracion que se
llama gradacién. ¢Qué orden sigue? ¢Por qué
sonidos estd marcada?

* Vuelve a leer los versos que te han tocado.
¢Cudl es la intencién del poeta?

Ayudandose con la imagen de la dama y de
los elementos naturales, los alumnos tendrin
que poner en practica diferentes estrategias de
lectura para llevar a cabo el analisis, acudiendo a
la mediaci6n. Las preguntas, ademds de ayudar
a los alumnos a entender y analizar el poema,
estan estructuradas de manera que guien a los
aprendices a reflexionar sobre la dltima pregun-
ta de cada ficha, en la que se les pide que vuelvan
a leer los versos que les han tocado para llegar a
entender la intencién del poeta en la parte que
han leido: para el grupo A es una exhortacién
para disfrutar de la juventud y la belleza; para el
B, es una advertencia de la llegada inexorable de
la muerte que reducird todo en nada.

Después de haberles dejado tiempo suficien-
te para llevar a cabo su trabajo, los alumnos se
rednen con un compaiiero del otro grupo para
poner en comun sus conclusiones, comparar
las dos partes del poema y ver qué intenciones
quiere transmitir el poeta. Este es el momento
en el que la mediacién adquiere todo su valor

ya que crea, ademds, motivacién y expectativas
para llevar a cabo la tarea. A continuacién, los
alumnos reflexionan sobre algunas preguntas
para considerar el soneto en su conjunto y saber
leer entre lineas:

* (Cudl es el tema de cada parte?

* ¢Qué tono destaca en cada parte?

* En fin, {cudl es la intencién de Géngora?

Una vez que los alumnos hayan compartido
sus informaciones, hacemos una correccién en
grupo clase en la que el profesor podra corregir
o afiadir datos sobre el soneto con la participa-
cioén activa de los alumnos.

ACTIVIDAD 10 — DIFERENTES MANERAS
DE SENTIR LO MISMO

Las ultimas preguntas de la actividad anterior,
ademas de cerrar la tarea, anticipan el conteni-
do de la actividad 1o. El andlisis del poema de
Garcilaso tiene como objetivo final el de con-
trastar los dos sonetos, haciendo hincapié en
el tono que conlleva cada texto y la postura de
cada poeta frente a la existencia, resaltando las
diferencias y semejanzas de contenido y forma.

Teniendo en cuenta el trabajo hecho con el
poema de Géngora, pedimos a los alumnos que
apliquen las mismas técnicas de lectura y de
andlisis al poema de Garcilaso. El trabajo pue-
de ser llevado a cabo en clase o como deberes
para casa. Para ayudarles en la tarea les pode-
mos entregar uno o ambos de los siguientes do-
cumentos: en la primera alternativa aparecen las
pautas y los puntos que deben desarrollar para
llegar a entender el poema; en la segunda, una
serie de preguntas acompanadas de algunas ima-
genes que los guian de manera més pilotada en
la comprensién y el andlisis del poema. En todo
caso, el objetivo final de la actividad es llegar a
ver c6mo las pequefias variantes en el tépico del
carpe diem pueden sefialar las grandes diferencias
entre las personalidades de dos autores y de dos
épocas distintas.

Los sonetos son textos muy representativos
de las épocas en que fueron escritos. Por esta
razén, seria muy util aprovechar este momento
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para introducir el contexto histérico-literario
del Renacimiento y del Barroco, de manera que
también el tono y la intencién de cada poeta
estén enmarcados en funcién de la época. Asi
pues, después de haber trabajado con los dos
poemas, les pedimos a los alumnos que hagan
hipétesis sobre qué pudo pasar en cada época
para que cada poeta reaccionara de manera tan
diferente frente al mismo tema. Anotamos en la
pizarra sus hipdtesis sin corregirlas. Para com-
probarlas, les pedimos que lean las paginas que
describen las caracteristicas del Siglo de Oro en
el manual de literatura empleado en clase (o en
algunas fotocopias en el caso de que no se em-
plee ninguno). A modo de conclusidn, invitamos
a los alumnos a posicionarse ante los dos sone-
tos y relacionarlos con sus propias vivencias,
preguntandoles por ejemplo con qué soneto se
identifican mds y por qué, cual de ellos les pare-
ce mds actual y por qué, etc.

Alternativa 1

Después de este trabajo, no te serd dificil ahon-
dar en el poema de Garcilaso de la Vega (1503~
1536) y compararlo con el de Géngora. Al final,
sabras contestar a las siguientes preguntas:

{Cudl es la postura de cada poeta?

{Qué diferencias y semejanzas de conteni-
do y de forma hay entre los dos poemas?

{Qué tono se destaca en cada poema?

Para ello, te serd muy util tener en cuenta el
andlisis que has hecho del poema “Mientras por
competir con tu cabello” y aplicarlo al poema de
Garcilaso de la Vega. Recuerda que tienes que:

¢ Identificar el tema del poema

* Reconocer la expresion del yo lirico y el desti-
natario del poema

¢ Identificar la intencién del poeta en cada estrofa

e Reconocer la correlacién entre contenido
y forma

¢ Identificar la funci6n de los recursos literarios

¢ Percibir la emocién que el poema encierra

Alternativa 2

A. Mira las siguientes imagenes. ¢(Con qué pala-
bras las asocias? En pequefios grupos, prepa-
rad un mapa mental.

B. Ahora lee el poema de Garcilaso de la Vega y

marca con 4 colores distintos las palabras que
asocias con cada imagen. {Has mencionado
las mismas que has escrito?
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PRIMER CUARTETO

A. Qué partes del cuerpo describe? ¢En
qué versos?

B. Fijate en qué lugar ocupan las palabras subra-
yadas. ¢Dénde estan ubicadas? ¢Hay alguna
légica? Copialas en la tabla.

rosa

azucena

C. Esta serie de dualismos resumen el concepto
del canon de belleza de la mujer renacentis-
ta. {Qué dos palabras pueden resumir cada
aspecto? Escribelas en las dltimas dos casillas
marcadas en negrita.

SEGUNDO CUARTETO

A. {Qué partes del cuerpo describe? ¢En
qué versos?

B. ¢Qué semejanzas hay entre los cuartetos y
este detalle del “Nacimiento de Venus” de
Botticelli? (imagen disponible en https:/
en.wikipedia.org/wiki/The_Birth_of_Venus).

TERCETOS

A. Fijate en cdmo estin dispuestos los sustanti-
vos y los adjetivos de las palabras que has mar-
cado. Haz un circulo alrededor de los adjeti-
vos y un cuadrado en torno a los sustantivos.
¢Hay alguna l6gica? {Por qué crees que es asi?

B. En los versos 9, 12 y 13 aparecen tres ver
bos importantes. ¢En qué formas verbales

estan? ¢{Cudl es la intencién del poeta en los
dos tercetos?

C. Los tercetos presentan sonidos y ritmos dife-
rentes a los cuartetos. {Qué sonoridad resalta
en el verso 11?7 {Por qué? ¢En qué consiste el
cambio de ritmo del dltimo terceto? {Cémo
se consigue?

D. Para entender el dltimo verso, fijate en el su-
jeto del verbo. ¢Qué es lo que no hace mudan-
za en su costumbre?

ACTIVIDAD II - ;QUE HAY DE NOSOTROS?

El pendltimo fragmento del documental retra-
ta la evolucién del canon de belleza femeni-
no desde finales del siglo XIX hasta nuestros
dias. Durante esta época, el modelo estético
femenino ha sufrido importantes y repentinos
cambios debido, entre otros factores, a las dos
contiendas mundiales, al surgimiento de los
movimientos feministas, a los avances tecnol-
gicos, etc. Para acompafar a los alumnos en la
comprensién del pasaje del video, les entrega-
mos algunos fotogramas extraidos del fragmen-
to audiovisual(ver listado a continuacién) y que
pertenecen cada uno a una década distinta del
siglo XX. Trabajando en pequefos grupos, los
alumnos clasifican los fotogramas en funcién de
la década a la que creen que pertenecen. Para
ello, los alumnos deberdn reactivar sus conoci-
mientos previos y movilizar el léxico que con
toda probabilidad se escuchard durante la audi-
cién. Ademds, puesto que el fragmento no sigue
un orden cronolégico de los eventos, esta pre-
actividad permite familiarizar a los alumnos con
el contenido del video.

Materiales visuales extraidos de E/ canon de
belleza, Corporacién de Radio y Television Es-
pafiola (2009, 10 diciembre). Recuperado de
https://www.rtve.es/play/videos/la-aventura-

del-saber/aventura-del-saber-ciencia-tecnolo-

gia-10712-09/646645/ (minutos oohor’'oo” -
ooh27’00”).
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* Fotograma 1 (0:15:55)

* Fotograma 2 (0:16:16)
* Fotograma 3 (0:16:14)
* Fotograma 4 (0:20:30)
* Fotograma 5 (0:20:39)
* Fotograma 6 (0:20:51)
* Fotograma 7 (0:21:19)
* Fotograma 8 (0:22:09)
* Fotograma 9 (0:22:37)
 Fotograma 10 (0:22:44)
* Fotograma 11 (0:22:59)
* Fotograma 12 (0:23:27)
 Fotograma 13 (0:23:49)
¢ Fotograma 14 (0:23:52)
* Fotograma 15 (0:17:59)
* Fotograma 16 (0:23:16)
* Fotograma 17 (0:17:50)

La correccion de la actividad tiene lugar con
el visionado del pasaje del video correspondien-
te (0oh10’16” — 0oh24’07”). A continuacién, los
alumnos vuelven a ver el pasaje y realizan una
comprensién detallada del documento: tienen
que anotar los datos que explican, segin el do-
cumental, la rdpida evolucién que sufri6 el ca-

en cuestién de estética son los piercings y los ta-
tuajes. Asi pues, formulamos a la clase una ulti-
ma pregunta: {por qué hoy en dia uno de los cri-
terios estéticos es tatuarse y clavarse piercings?
Para ayudarles en la discusién, les planteamos
algunas preguntas que tienen que comentar en
grupos de 4 o 5y les mostramos las estructuras
para formular conjeturas.

Para confirmar sus
los ultimos tres minutos del documental
(ooh24’07” — 0oh27°00”) y terminamos pre-
guntandoles si habian acertado o si hay algin
dato que les sorprenda.

hipétesis, vemos

ACTIVIDAD 12 — LAS TRES EDADES

Como tarea conclusiva, invitamos a los alumnos
areflexionar sobre el tema de la vejez con la ayu-
da del cuadro Las tres edades de Gustav Klimt . .
Antes de todo, les entregamos la imagen recor-
tada del cuadro, en la que aparecen solo la jo-
ven mujer y la nifia en sus brazos(disponible en
https://artgaudi.com/es/posters-laminas/2453-

2002-poster-las-tres-edades-de-la-mujer.html),
y les pedimos que comenten unas preguntas en
pequefios grupos:

PARA COMUNICAR
* (Cudl es el criterio estético que siguen los Creo que... es una manera de
que se tatuan todo el cuerpo? Alo mejor / Igual ... llamar la atencién.
Seguramente ...
* ¢Y los que se cuelgan o clavan piercings en los | Posiblemente ...
labios, en los 6rganos sexuales, etc.? Probablemente ...
* ¢Qué relacion hay entre los grafitis y los Es pro!)able que ... tenga connotacio-
tatuajes? Es posible que ... nes ideoldgicas.

Puede (ser) que ...

* ¢De dénde crees que proviene la moda de
los tatuajes y los piercings?

* Por otra parte, ¢cudl crees que serd el canon
de belleza en el futuro? {Por qué?

Quizés / Tal vez ...

los tatuajes provie-
nen / provengan de
otras culturas.

non estético femenino en el siglo pasado y sus
motivos. Después de comparar sus notas con las
de un compaiiero, se corrige en plenaria.

Para concluir esta actividad, y recuperando la
lluvia de ideas de la actividad 4, hacemos notar a
los alumnos que una de las tendencias recientes

* ¢Qué personas aparecen? (Como son?

* ¢(Qué hace cada persona? {Qué relacién hay
entre ellas?

* (Qué emociones o sentimientos te provoca
esta imagen? ¢(Por qué?
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A continuacién, les ensefiamos el cuadro
completo (disponible en https://wwwartefa-

moso.com/cuadros-de-klimt/560-las-tres-eda-

des-de-la-mujer-obra-completa-de-klimt.htm)

junto a otras preguntas relacionadas con la
obra en su conjunto.

* ¢Quién es la tercera persona que aparece? (Qué
hace? ¢Qué relacion tiene con las dos otras per-
sonas del cuadro?

e (Qué sentimientos o emociones te produce el
cuadro completo? {Por qué?

* ¢Qué versién del cuadro colgarias en tu habi-
tacién? ¢La original o el fragmento? (Por qué?

Para fortalecer la idea de la continuidad tema-
tica a través de los siglos, pedimos a los alumnos
que relacionen el cuadro con uno de los dos poe-
mas leidos, justificando su eleccion.

AcTIVIDAD 13 — LA TERCERA EDAD

Finalmente, podemos abrir un debate en clase
para opinar sobre la relacién que tiene la socie-
dad actual con el tema de la vejez. De este modo,
los alumnos tienen la oportunidad de hacerse
una opinién con respecto al tema previsto para
la dltima actividad, o sea la redaccién de un tex-
to de opini6én que tenga en cuenta tanto el tema
de debate como los contenidos de la secuencia
didéctica:

Hoy en dia en muchos museos y tiendas se ven-
den reproducciones del cuadro Las tres edades de la
muger de Klimt sin la parte izquierda de la pintu-
ra. ¢Cudl crees que es actualmente la postura de
la sociedad frente al tema de la juventud? {Y de
la vejez? Teniendo en cuenta el cuadro y uno de
los dos sonetos (0 ambos), escribe un texto ar-
gumentativo para defender tu opinién sobre el
tema. Tienes que aportar tres argumentos y afia-
dir al menos un contraargumento. Estructura tu
texto de forma clara y coherente para poner de
relieve tus ideas. Afiade un titulo informativo y
atractivo a tu texto (entre 600 y 800 palabras en
total). Para terminar, antes de la correccién por
parte del profesor, los alumnos se intercambian
sus redacciones y se evalian entre ellos.

4. CONCLUSIONES

Con la redaccién de un texto de opinién, el re-
corrido histérico del canon de belleza femenino
a través de los siglos llega a su final. A lo largo
de las 13 actividades que componen la secuen-
cia didéctica, los alumnos tienen la oportunidad
de movilizar todas las actividades comunicati-
vas (comprension, expresién, interaccién y me-
diacién) llevando a cabo tareas de muy diverso
tipo, para cuya realizacién es necesario (re-)
activar diferentes estrategias y capacidades de
aprendizaje, pero también conocimientos in-
terdisciplinares adquiridos en otras clases o por
conocimiento propio.

Gracias a la creacién de tareas, la literatura,
y no solamente la clasica, ya no es una “materia
objeto de estudio”, sino un medio comunicativo
para conocer al mundo y a uno mismo. Ademads
de valorar el componente estético y artistico, los
alumnos pueden apreciar el aspecto placentero
de la lectura de la literatura, aunque sea clasica,
ya que, a lo largo de la secuencia, se fomentan
los fines “educativos, intelectuales, morales, emo-
cionales, lingiiisticos y culturales” que encierra
cualquier texto literario. Y la explotacién de un
documental, seleccionado segtn ciertos criterios,
puede ser tan valioso como el uso de una pelicula
de ficcién que, por lo general, tiene mejor fama
debido a sus caracteristicas peculiares.

Habiéndose convertido en protagonistas de
su propio aprendizaje, los alumnos se sienten
involucrados en la realizacién de las tareas por-
que movilizan holisticamente todos aquellos
aspectos de su persona para apreciar los varios
fines de los estudios literarios. Y es de suponer
que al final del recorrido los alumnos llegaran a
apreciar el hecho de que, a pesar de la distan-
cia que los separa de obras de hace mas de 500
afios, su propia historia personal forma parte de
una historia colectiva.
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Entrevista a e Aris Moreno (lemons

Aris M. Clemons es profesora de lingiistica

espafiola e investigadora de perspectivas ra-
ciolingiiisticas en la Universidad de Tennessee,
Knoxville. Originaria del norte de California, se
ha dedicado a desarrollar y sostener las peda-
gogias antirracistas en su propia investigacion y
ensefianza. Como tal, sus investigaciones tienen
sus raices en los cambios sociales a través de una
examinacién de cémo lo que parece ser conoci-
miento comin a menudo es construido y man-
tenido ideolGgicamente por diversas institucio-
nes sociales, incluso en los sistemas educativos,
medios de comunicacién y sistemas de salud.

Elisa Gironzetti (EG) — Este afio vas a par-
ticipar en ASELE como una de las ponen-
tes plenarias y nos gustaria que los lectores
del Boletin pudieran conocerte un poqui-
to mds. ;Nos puedes contar cémo empe-
z6 tu carrera en el campo de la lingiiistica
hispanica aplicada?

Aris Moreno Clemons (AMC): Es curioso que esté
ahora en Espaiia contestando esta pregunta, porque
todo empezd aqui. Cuando terminé mis estudios en la

Complutense me quedé a trabajar en Madrid en una
escuela bilingiie inglés y espafiol. Ensefiaba a nifios en
edad preescolar, de tres a cinco afos, y también nifios
de tercer grado y algunos que ya estaban terminando la
escuela. Me di cuenta muy pronto de que babrian po-
dido pasar toda su vida en esa escuela y salir sabiendo
decir mimeros, colores, y poco mds en inglés. Me llamo
mucho la atencion que estudiaran tantos afios pero que
no pudieran mantener una conversacion ni siquiera
muty elemental. En ese momento yo no habia tomado
ninguna clase de pedagogia, pero pensaba, si yo pude
aprender espafiol, ;por qué ellos no estdn aprendiendo
inglés? Nunca habia escuchado hablar de la lingiiistica,
no conocia esa disciplina, pero me puse a buscar en in-
ternet algo que diera respuesta a mis preguntas, algunas
estrategias que me pudieran ayudar, y asi descubri la
lingiidstica aplicada (y la lingiifstica en general).

Entonces, eso era por el aito 2008, dado que la situa-
cion en Espania era complicada por la crisis, decidi ir
a estudiar lingiiistica a los Estados Unidos, para ver
st yo también podia encontrar nuevas soluciones a los
desafios del aula. Encontré un programa de mdster con
muchas especializaciones diferentes, desde lingiitstica
formal, antropologica, social, etcétera, y para mi eso
era perfecto porque queria descubrir diferentes caras
de esta disciplina. Finalmente, decidi especializarme
en lingiifstica aplicada a la ensefianza, sociolingiifstica
y también lingiiistica antropologica. Hice un poco de
todo. De abi ya quise seguir con un doctorado en lin-
giifstica aplicada en Nueva York, a la vez que segui
dando clases de espariol en las escuelas.

Ensefiaba espariol a estudiantes que ya eran bispano-
bablantes, pero ellos decian que su espanol era de calle,
era malo y tenian que mejorarlo. Es en ese contexto que
me di cuenta de las muchas ideologias lingiiisticas que
estaban funcionando 'y que bacian que estos estudiantes
pensaran de esa forma. Pero me preguntaba ;de donde
vienen 'y por qué mis estudiantes las han interiorizado?
Este se convirtid en mi nuevo foco de interés y lo que
buscaba cambiar con mi trabajo. Todo lo que hago
surge del aula, siempre estoy pensando en el componente
prdctico, en lo que puedo hacer para ayudar a los que
estdn en el aula, estudiantes y profesores.
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EG — ;Cuales dirias que han sido las colabo-
raciones interdisciplinares mas fructiferas o
importantes en tu trayectoria académica?

AMC — Bueno, yo valoro mucho la colaboracion.
Creo que bay dos lineas de colaboracion que realmen-
te han impactado y siguen impactando mi forma de
trabajar'y de pensar. En primer lugar, cuando estudié
cursos de lingiiistica formal y estructural tuve la sen-
sacion de que se dejaba de lado el componente humano,
buscando de alguna forma describir y entender el len-
guage sin prestar atencion a las personas que lo usan.
Y no me sentia cdmoda. Por eso, en mi trabajo busco
colaborar con personas que usan el idioma o que lo
ven de una manera diferente. Entonces, siempre estoy
intentando colaborar con artistas, cantantes o poetas,
por ejemplo, personas que tienen una vision distinta,
especial sobre como funciona y para qué usamos el
idioma. Una de mis colaboraciones favoritas y recien-
tes es un estudio del rapero D-Smoke, en un equipo
con una lingiiista y una profesora e investigadora de
estudios culturales que trabaja con el sonido. De esto
bablaré en mi ponencia en ASELE, asi que no voy a
dar muchos detalles, pero estos tipos de colaboraciones
son las que permiten cambiar la forma de ver las cosas,
cambiar la forma de pensar, no centrarse tanto en el
qué (la forma, que estudian los lingiiistas) sino en el
pory para qué se usa la lengua.

En segundo lugar, destacan las colaboraciones con
investigadores y profesores de educacion, las personas
que se dedican a entrenar a nuestros maestros y que
estdn en las aulas. Estas colaboraciones son muy, muy
importantes para mi trabajo, porque no quiero for-
mular mis preguntas de investigacion solo por interés
propio. Quiero formular preguntas que realmente sir-
van para ayudar, solucionar o facilitar algo que estd
pasando abora mismo en el mundo. Pienso que noso-
tros los investigadores existimos como berramienta
para ayudar a los demds, es parte del rol que tenemos.

EG — Entonces, ;cudles dirias que son los te-
mas o las causas que mds te importan?

AMC - Claramente una de ellas es ayudar a los
maestros y facilitar la ensefianza, o mejorarla, solu-
cionando problemas que se den en el aula. Pero no se
trata solo de eso, tiene que ver con algo social, algo mds

grande relacionado con el espaiiol. Voy a contar una
bistoria para explicar a qué me refiero. Una vez, esta-
ba bablando con un profesor afroamericano de espaiiol
que estudid espaiiol desde la escuela secundaria basta
la universidad. Me contd que después de unos seis afios
estudiando espariol, tuvo una clase con un profesor que
le bizo descubrir una poesia cubana. Y en esa poesia, el
profesor empezd a mostrar que habia conexiones entre
el espaiiol cubano y el inglés afroamericano. El se dio
cuenta de que habia poetas, literatura, arte, etcétera
que tenian que ver con la experiencia negra en espariol.
Y me dijo, en inglés, 1 felt cheated. Me senti engaiia-
do. jPor qué? Porque él no sabia que habia personas
que se parecian a él en el mundo hispanobablante, que
compartian con él experiencias, historias, incluso ras-
gos lingiiisticos; toda su experiencia con el espaiiol se
dio en, digamos, una version blanca. Entonces, aunque
tenia interés en el espaiiol, basta ese momento no tenia
ninguna conexion personal con esa lengua 'y sus cultu-
ras. Entonces, para volver a tu pregunta, el tema o la
causa mds importante para mi es la inclusion. Quie-
ro inclusion para y en la ensenianza del esparol, eso
es donde tenemos que empezar. Cuando hablo de este
tema siempre bago referencia a los datos: a los Estados
Unidos solo llegd un porcentaje pequefio, un 13 o 12 por
ciento, de personas afrodescendientes, pero en Latino-
américa, llegd un 30 por ciento de esa poblacion. La
gente no suele pensar en esto cuando ensefia espainiol. En
el mundo bispanobablante bay mucha mds diversidad
de lo que parece, no solo hay europeos, sino indigenas,
asidticos, afrodescendientes... Por eso para mi la inclu-
sion es lo mds importante. Hay que recordar que estas
personas existen.

Y relacionado con la inclusion, el segundo tema que
me importa tiene que ver con la deconstruccion de las
estructuras coloniales que nos ba llevado a la forma-
cion de esas ideologias lingiifsticas que mencionaba an-
tes. Creo que muchas personas, si les preguntas, dirian
que quieren una ensefianza mds inclusiva, pero luego
si creen que hay algunas variedades de espariol que se
pueden usar en el aula 'y ensefiar y otras que no. Por
eso necesttamos hacer un trabajo de deconstruccion de
las ideologias lingiifsticas: ;por qué ciertas formas de
bablar, ciertos usos se asocian con caracteristicas como
la inteligencia, la capacidad para bacer un determi-
nado trabajo, etc.? Tenemos que entender que todas
estas ideas tienen que ver con cdmo pensamos sobre la
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lengua, cdmo conceptualizamos lo que es un esparnol
bueno, educado, etcétera. Si hacemos este trabajo de
inclusion y deconstruccidn, entonces realmente vamos
a poder valorar y celebrar las diferentes variedades de
la lengua y llevarias al aula. En mi opinidn, bay que
trabajar la variacion lingiiistica en el aula desde el
primer dia del primer curso.

EG — ;Crees que ya estamos frente a un giro
critico en el campo de la ensefianza del espa-
fiol o todavia nos falta camino para llegar a
ese punto?

AMC - Bueno, me gustaria decir que si, que ya es-
tamos alli, pero me doy cuenta de que estoy diciendo
esto desde mi punto de vista; en realidad, todavia nos
enfrentamos a muchas resistencias y desafios tanto en
la investigacidn como en la ensefianza. En el dmbito
investigador, hay mucho interés por trabajos que pue-
dan aportar nuevas formas, nuevos métodos de bacer
lingiifstica aplicada. Pero cuando alguien propone
algo nuevo, se recibe con escepticismo y critica porque
es diferente de lo que se suele hacer. Es una contradic-
cidn. Por eso creo que estamos al principio de este giro
critico, reconocemos que es necesario, pero estamos
averiguando cdmo hacerlo a la vez que mantenemos el
rigor de la investigacion. Los jovenes, los estudiantes
graduados son el futuro y ya estdn pensando de forma
mds critica.

En la ensefianza, en el aula, creo que la situacion es
peor. Es dificil cambiar cdmo ensefias si aprendiste
de otra manera, cuesta mucho trabajo. Para que se
produzca este cambio, este giro critico, tenemos que
cambiar la manera en la que entrenamos a los futuros
profesores. Lo bueno es que los estudiantes de hoy en
dia son mds criticos acerca de como funciona su socie-
dad, y lo piden, piden esa mirada critica también en
el aula de espanol. Asi que nuestra labor es entrenar a
estos profesores, buscar recursos para los que ya estdn
en las aulas, centrarnos mucho en su preparacion para
darles las berramientas que necesitan.

EG — Siguiendo un poco en la misma linea
de la pregunta anterior, ;qué es para ti la jus-
ticia social y cuales son, en tu opinién, las
principales aportaciones de la justicia social
al ambito educativo?

AMC - Para mi, la justicia social significa que nos
centramos en las personas, en lo bumano. Significa
que debemos respetar a cada persona por quien es, no
solamente por lo que pueden aportar a nuestros estu-
dios lingiiisticos como informantes, sino por quienes
son como seres bumanos. Por [o tanto, si respetamos
a las personas, tenemos que incluirlas en los estudios,
en el aula'y en los materiales de ensefianza respetando
sus identidades. La justicia social nos ofrece una lente
a través de la cual podemos analizar lo que hacemos.
Por ejemplo, en el caso de los materiales de ensefianza,
podemos analizar qué variedades de la lengua trae-
mos al aula, quiénes son nuestros estudiantes y qué ne-
cesitan, qué historias se cuentan y por qué, o cudles no
se cuentany por qué.

EG — Y teniendo todo lo anterior en cuenta,
¢qué recomendaciones les darias a los lecto-
res del Boletin para que sus clases y sus cur-
sos fueran mas inclusivos, criticos y orienta-
dos hacia la justicia social?

AMC - Algo que siempre le digo a mis estudiantes es
que muchas veces tenemos que trabajar con los recur-
sos que nos dan o a los que tenemos acceso. En ese caso,
es importante echar un vistazo a estos materiales, in-
cluso sin fijarnos en aspectos lingiiisticos; miremos las
imdgenes: ;como son? ;a quién representan? ;como re-
presentan a diferentes grupos? Para mi es importante
contrastar los materiales de enseiianza con los datos del
censo del lugar en el que estoy. Por ejemplo, pensemos
en México, donde quizds bay un 15% de afromexica-
nos. ;Hay un 15% de las imdgenes en este libro de texto
que representan este grupo? Si la respuesta es no, sig-
nifica que, como docente, tengo que afiadir materiales
para que el libro'y el curso sean inclusivos.

Otra cosa que podemos bacer es usar muchos mate-
riales auténticos relacionados con los intereses de los
estudiantes. Mis estudiantes abora mismo escuchan a
Rosalia, Bad Bunny, Karol G. Entonces, para mi es
importante utilizar materiales relacionados con estos
temas. También se pueden involucrar a los estudiantes
para que ellos mismos aporten materiales.

EG — Para terminar, quisiera hacer referen-
cia a uno de tus trabajos recientes, donde
dices que no existe una lingiiistica apolitica,
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no existe una ensefianza apolitica, ni deberia
existir. ;Puedes explicar para los lectores del
Boletin qué quieres decir con esto y como se
traduce esta afirmacion en la ensefianza?

AMC - Claro. En esencia, esto significa que no hay
nada objetivo, ninguna ciencia es realmente objeti-
va, porque la ciencia y el progreso cientifica se basa
en preguntas a las que buscamos respuesta, y estas pre-
guntas se formulan a partir de las experiencias de las
personas, desde su propio conocimiento, de lo que han
vivido o leido. Esto significa que no bay preguntas, y
por lo tanto no hay ciencia, sin ideologias. Todo pasa
por lo social, lo subjetivo. Entonces, para mi es mucho
mejor ser transparentes acerca de este becho, en lugar
de fingir que hay una ciencia objetiva. ;Por qué esta-
mos baciendo este trabajo? ;Por qué hemos formulado
nuestra pregunta de esa manera? Es importante reco-
nocer nuestras motivaciones y también la historia, la
genealogia de lo que hemos leido, de como hemos lle-
gado a nuestras ideas. Si s¢ de donde viene una idea,
un concepto, un estudio, entonces puedo interpretarlo
y comprenderlo.

EL1sA GIRONZETTI
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PAsTOR-CESTEROS, S.

EspaNor AcADEMICO coMo LE/Lz2:
DESTREZAS, COMPETENCIAS Y MOVILIDAD
UNIVERSITARIA

Routledge.
ISBN 9781138317512, 232 pags.

Numerosas instituciones de educacién superior
cuentan con programas de movilidad y reciben
estudiantes extranjeros que pasan uno o mis
semestres matriculados en un plan curricular
que exige que sepan desempefarse en el idioma
meta como lengua vehicular. Como docente de
una universidad, soy testigo del interés del estu-
diantado por cursar parte de los estudios fuera
de sus fronteras nacionales, lo que ha llevado a
un incremento del nimero de estudiantes ex-
tranjeros y, por lo tanto, una creciente demanda
de cursos que les permitan desarrollar su alfabe-
tizacién académica en espafiol.

La autora de este libro es la doctora Susana
Pastor-Cesteros, profesora titular de lingtiistica
de la Universidad de Alicante (UA) y especiali-
zada en lingiiistica aplicada y espafiol como len-
gua extranjera. Su larga trayectoria docente la
lleva a considerar las dificultades a las que se en-
frenta el estudiantado no hispanohablante para
expresarse en un registro académico, un area
en la que ha impartido cursos especializados y
publicado numerosos trabajos académicos. Este
libro, Espafiol académico como LE/Lz: destrezas,
competencias y movilidad universitaria, en el que
presenta una vision abarcadora del area del es-
pafol académico como LE/L2 en la educacién
superior, refleja su amplia experiencia profesio-
nal en este dmbito.

El libro incluye 10 capitulos organizados en
dos partes. La primera trata sobre las destrezas
y competencias en espafiol académico como se-
gunda lengua y la segunda se centra en el disefio
curricular para la planificacién de cursos u otras
modalidades de intervencién didéctica. Es una

obra dirigida principalmente al profesorado de
espafiol como segunda lengua o lengua extran-
jera con fines académicos y para estudiantes
que requieren desarrollar su alfabetizacién aca-
démica en un contexto global de internacionali-
zacién universitaria, propio de la década actual
del siglo XXI.

Cada capitulo cuenta con una organizacion
interna que se compone de las siguientes partes:
primero, la introduccién ubica al lector en rela-
cién con el tema especifico del capitulo; luego,
se incluye una actividad de reflexién que permi-
te evaluar en qué situacién se encuentra quien
lee con respecto al tema del capitulo; seguida-
mente, se presentan los contenidos centrales
del capitulo, seguidos de una recapitulacién que
integra un resumen y una serie de preguntas que
pueden servir como herramientas de evalua-
cién. Finalmente, se incluye una lista de biblio-
grafia recomendada junto con recursos y sitios
web que permiten ampliar la informacién leida.

La primera parte cuenta con cinco capitulos
sobre las generalidades del espafiol académi-
co, la investigacién en este campo y una vi-
si6én panordmica para entender el concepto de
movilidad internacional. Se ofrecen diferentes
actividades para abarcar los usos gramaticales
y léxicos, el papel de las destrezas orales y la
dimensién multimodal del discurso académico
en espafiol como segunda lengua o lengua ex-
tranjera. Los ultimos dos capitulos de esta pri-
mera parte tratan, respectivamente, sobre los
géneros académicos escritos (destacando la im-
portancia de usar una lectura previa y paralela
al proceso de redaccién de textos académicos)
y la competencia intercultural académica, un
campo que ha cobrado mucha importancia en
la década actual del siglo XXI. A continuacién,
se valora brevemente acerca de cada capitulo de
esta primera parte.

En el Capitulo 1, titulado “¢Qué es el espa-
fiol académico?, una vasta revision de fuentes
bibliograficas da evidencia del auge de la inves-
tigacién actual respecto al espanol académico
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en el campo de LE/L2. La autora reivindica la
formacién en espafiol académico para la po-
blacién estudiantil de movilidad internacional,
cuya importancia radica en que puedan adquirir
esta competencia en su aprendizaje de ELE. Se
sefiala que, a partir del Informe 2020. El espaniol:
una lengua viva (Instituto Cervantes, 2020), es
indudable el creciente interés por el espanol en
las dltimas décadas y de ahi que la presencia de
estudiantado universitario no hispanohablante
en universidades de habla hispana constituye
hoy por hoy una realidad que ha generado un
campo de estudio particular.

En el Capitulo 2, titulado “La gramadtica y el
léxico de especialidad en el discurso académi-
co”, se presentan diferentes estrategias grama-
ticales, léxicas y discursivas de la practica acadé-
mica en espafiol L2/LE para obtener una idénea
produccién de textos orales y escritos. Se hace
referencia al B2 (segiin el MCER, Consejo de
Europa, 2001) o el nivel Avanzado (segtin los
descriptores de ACTFL, 2012), como el nivel
minimo de competencia comunicativa para
el desempefio en este contexto de formacion,
dadas las exigencias propias de los estudios su-
periores. Se analizan y ejemplifican los aspectos
gramaticales y léxicos del discurso a los que se
les debe prestar mds atencién cuando se trabaja
con la poblacién meta, que incluyen marcado-
res para la coherencia y cohesién textual, estra-
tegias de argumentacién, uso de tiempos verba-
les, léxico especializado y colocaciones propias
del discurso académico.

En el Capitulo 3, titulado “Géneros académi-
cos orales”, se ofrece una propuesta de clasifi-
caci6n de los géneros académicos orales desde
la perspectiva de los intereses del alumnado no
hispanohablante. Si para cualquier estudiante
constituye un desafio comunicarse oralmente
en su L1 de manera formal, rigurosa y adecuada,
hacerlo en una L2/LE incrementa tal dificultad.
La clasificacion de los géneros académicos se
realiza a partir de tres destrezas: la interaccién
oral, la comprensién auditiva y la expresién oral.
Se proponen pautas y actividades didécticas
para trabajar el discurso académico en debates,

examenes orales, entrevistas y defensas de tra-
bajos de investigacion, entre otros. Finalmente,
la autora abarca los aspectos multimodales del
discurso académico, es decir, la capacidad del
estudiantado de de combinar adecuadamente
distintos modos comunicativos a la hora de co-
municarse, que incluyen modos verbales (texto
oral y escrito) y no verbales (comunicacién no
verbal y materiales no verbales como imdgenes,
graficos, dibujos, fotos, etc.).

En el Capitulo 4, titulado “Géneros académi-
cos escritos”, se deja evidencia de cémo fomen-
tar la comprension lectora de textos académicos
con el fin de estudiar, aprender y escribir sobre
lo leido o bien, c6mo escribir usando la lectura
previa y paralela al proceso de redaccién. De
ahi, la autora clasifica los géneros académicos
escritos desde la perspectiva del estudiantado
no hispanohablante, considerando habilidades
de interaccién escrita, comprensién lectora y
expresion escrita. El término alfabetizacion aca-
démica se ha generalizado en las dltimas décadas
para referirse al proceso de adquisicién de la
competencia discursiva académica de todo es-
tudiante universitario. Entre las pautas y estra-
tegias para ejercitar la destreza de la escritura
la autora incluye tomar apuntes de las clases,
hacer resimenes y redactar trabajos académi-
cos, resefias y examenes escritos. Al igual que
en el capitulo anterior, se considera también la
dimensién multimodal.

Por dltimo, el Capitulo 5, “La competencia
intercultural académica”, cierra esta primera
parte del libro abordando el tema del discurso
académico desde la perspectiva de la intercul-
turalidad, un campo de estudio interdisciplinar
en el que confluyen areas muy diversas como
psicologia social, antropologia, educacién, se-
midtica o lingiiistica. Este tema es fundamen-
tal ya que cuando se estudia en una universidad
extranjera o internacional, se comparte con una
poblacién estudiantil de diferentes naciona-
lidades, lo cual puede producir un choque in-
tercultural académico, que ocurre cuando dos
modos de entender la realidad académica no
coinciden en todas sus facetas. En este capitulo
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la autora ofrece algunas estrategias y pautas que
se pueden implementar para evitar o mitigar los
efectos de este choque intercultural, como por
ejemplo un Buddy Program o el uso de guias para
estudiantes internacionales.

La segunda parte del libro también se com-
pone de cinco capitulos centrados en el disefio
curricular y la planificacién de cursos de espafiol
académico. Esta parte inicia con un capitulo so-
bre el andlisis de necesidades en espafiol acadé-
mico como L2/LE. Seguidamente, se expone en
qué consiste el enfoque metodolégico basado en
géneros académicos aplicado a la ensefianza de
ELE, asi como las distintas opciones de forma-
cién de las que dispone la persona que participa
de los programas de movilidad internacional.
En los siguientes capitulos se profundiza en los
materiales y recursos didacticos existentes, con-
siderando opciones de herramientas digitales,
sugerencias para el uso de corpus lingiiistico, si-
tios web de ayuda automatica para la redaccién
académica o redes sociales. En esta segunda par
te, el estudiantado podré encontrar informacién
valiosa para mejorar su discurso académico.

En el Capitulo 6, titulado “Anilisis de necesi-
dades y pautas para la planificacién”, se destaca
la importancia de establecer con anterioridad
los intereses y necesidades del grupo meta para
luego definir los objetivos que permitiran la for-
macién del alumnado extranjero. Para ello, se
recomiendan siete propuestas de formularios
para el andlisis de necesidades que le ofrecen al
profesorado un punto de partida para el disefio
de un curso de espaifiol académico como L2/LE.
Todos estos instrumentos recomendados ya han
sido valorados y son producto de miltiples in-
vestigaciones. Entre ellos se incluyen materiales
centrados en la reflexién previa sobre la estan-
cia, las modalidades de aprendizaje de espafiol
académico, y aspectos relacionados con expre-
sién e interaccién oral y comprensién lectora.

En el Capitulo 7, titulado “El enfoque basado
en géneros académicos”, se explica este enfo-
que (también llamado pedagogia de géneros) a
partir de una orientacién pedagdgica que trata
de poner en contacto al aprendiz con los tex-

tos auténticos de su campo de interés para que
conozca los usos lingiiisticos propios de una
determinada situacién comunicativa. Se es-
tablecen los pasos para desarrollar el enfoque
basado en géneros en la ensefanza del espafiol
académico como L2/LE, asi como una extensa
lista de reflexiones previas a la planificacién de
un curso de este tipo. En este capitulo encon-
tramos ideas y propuestas diddcticas muy uti-
les tales como la creacién o aprovechamiento
de los centros de escritura o centros de recur-
sos para el espanol académico.

En el Capitulo 8, titulado “Materiales y recur-
sos para el aprendizaje del espanol académico”,
se ofrece una seleccién comentada de los mate-
riales didacticos que pueden ser utilizados con
estudiantado no hispanohablante, clasificados
en tres bloques: (1) materiales que han sido dise-
nados solo para hablantes nativos o para apren-
dices con una competencia lingiiistica avanzada
(C1/Cz2 segin el MCER); (2) materiales de espa-
fiol académico especificos para aprendices y (3)
materiales de ELE destinados al estudiantado
universitario de movilidad. La autora nos deja
claro los requisitos que deben cumplir estos
materiales para que cumplan su objetivo en el
aula. Finalmente, se presentan ejemplos y carac-
teristicas de los recursos en linea, tales como los
MOOC (cursos masivos en linea), los materiales
alojados en los centros de escritura y otros que
contribuyen a apoyar al estudiantado en la re-
daccién de textos académicos, tales como HAR-
TA, arText o Estilector.

En el Capitulo 9, “El uso de corpus como he-
rramienta en el ambito académico”, se muestra
como utilizar diferentes corpus lingiiisticos para
mejorar la comprension y produccién de textos
académicos. La autora ofrece numerosas suge-
rencias para poder usar estos corpus, haciendo
referencia a la taxonomia de Cruz-Pifiol (2012)
que se basa en los siguientes criterios: el canal
de produccidn, la representatividad, la especifi-
cidad de los textos, porcentaje y distribucién de
textos, los idiomas incluidos, el nivel de analisis
y la L1 de los hablantes. Este capitulo propor
ciona un gran nimero de ejemplos contextua-
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lizados y muestra claramente cémo los corpus
pueden ayudar a nuestra poblacién estudiantil a
entender palabras, frases o estructuras propias
del discurso académico. Las actividades que se
proponen permiten que el profesorado explore
algunas pdginas web para comprobar el uso que
se hace de un determinado término en diferen-
tes corpus, facilitan el uso de herramientas de
basqueda avanzada y plataformas especificas
para busquedas lingiiisticas, donde las palabras
se presentan en contexto y a menudo traducidas
en otras lenguas.

Sin evaluacién del curriculo y del proceso de
aprendizaje del estudiantado no es posible que
haya continuidad en el programa académico.
Es por ello que en el Capitulo 10, “Feedback y
evaluacion del alumnado no nativo”, se desarro-
lla este aspecto tan importante en relacién con
cuatro momentos clave en los que se deberia lle-
var a cabo la evaluacién: antes, durante, al final
y después de la estancia. La retroalimentacién
que recibe el estudiantado le permite conocer
sus aciertos y errores, ya que el objetivo en este
caso no deberia ser de resolverle los problemas,
sino sefialar dénde puede haber fallado. La Dra.
Pastor-Cesteros recomienda darle al estudianta-
do la oportunidad de desarrollar distintos roles
para que no solo sean redactores de textos, sino
también lectores y revisores de sus escritos y los
de la clase. Para ellos, se propone el uso de una
parrilla de autoevaluacién para la escritura aca-
démica en L2, y se plantean preguntas para an-
tes, durante y después del proceso de escritura.
Finalmente, se proponen ribricas con criterios
para la calificacién del discurso académico y se
explica c6mo se deberia realizar la evaluacién
del estudiantado de movilidad universitaria. La
autora destaca que cuando una persona ingresa
a la universidad en un programa de movilidad
no debe pensar solamente en ganar una certi-
ficacién general de dominio de la lengua, sino
también de su vertiente académica, pues esto le
garantizard éxito en su desarrollo profesional.

Ademas de los diez capitulos, este libro inclu-
ye una amplia lista de mds de 300 referencias
bibliograficas que permitiran a los lectores inte-

resados ampliar sus conocimientos. En las con-
clusiones, la autora recapitula el contenido de
la obra, pero también reflexiona con el lector y
le invita a seguir investigando y disenando pro-
puestas para enriquecer este campo de estudio.
Esta obra ofrece una guia imprescindible para
cualquier lector que, como yo, estd familiariza-
do con el tema del espanol académico pero ne-
cesita un apoyo adicional para poder implemen-
tar cursos de espafiol académico como L2/LE en
su institucién. Cada persona que haya trabajado
en la educacién superior con estudiantado no
hispanohablante se sentird identificada de una u
otra forma con las experiencias, comentarios y
pricticas que se describen en este libro. Se trata
de un texto prictico y accesible que facilita la
planificacién de cursos de espafiol académico
asi como otros tipos de intervenciones didac-
ticas dirigidas al desarrollo de la alfabetizacién
académica en espafiol.
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En el campo de la neurociencia, que, como
sefala el Diccionario de la RAE, es una ciencia
transversal, se incluye una cada vez mds tran-
sitada variante: la neuroarquitectura. Esta, se
puede deducir del vocablo, se ocupa de investi-
gar la influencia que ejercen los espacios arqui-
tecténicos en el comportamiento del cerebro y,
siguiendo esta linea, no es de extrafiar que exis-
ta interés por encontrar las claves de un disefio
de entornos académicos que propicien el mejor
aprendizaje. Esto no es, por otra parte, ajeno ya
al dmbito de la ensefianza de ELE / L2, desde
donde se comienza asimismo a tomar concien-
cia de la necesidad de cuidar lo constructivo; y
lo corrobora la importancia que la mas global
institucién que defiende el estudio del espanol,
el Instituto Cervantes, otorga a los diversos
espacios en los que tiene lugar la actividad do-
cente. A través de los muchos descriptores de
obligado o recomendado cumplimento que el
Sistema de Acreditacion de Centros del Insti-
tuto Cervantes (el SACIC) establece en sus cri-
terios para la validacion de nuevos centros, se
puede comprobar con toda claridad que se han
tenido en cuenta las dltimas aportaciones de la
neuroarquitectura.

Para todo ello, resulta imprescindible como
fuente de consulta el libro Esencia de Siro Lo6-
pez, que recoge ejemplos de proyectos de trans-
formacioén de centros educativos a lo largo del
planeta; todos ellos realizados con el objetivo
de mejorar las condiciones espaciales en las que
tiene lugar la transferencia de conocimiento.
Segiin este autor, un plan de transformacién
de centro educativo comprende doce pasos: la
observacion, la documentacién, la formacién,
la redaccién de objetivos con procesos partici-

pativos, el disefio, el presupuesto (econémico),
la temporizacién, la ejecucion, la comunicacién
y la difusién, la celebracién, la evaluacién y las
propuestas de mejora. Quien lea estas lineas
habrd ya establecido un paralelismo claro entre
estas fases y muchas de las que conforman un
plan de investigacién en accién en el aula, por lo
que poner en marcha estos proyectos de trans-
formacion fisica de centros no se aleja tanto de
la practica habitual.

A través de ciento cuarenta breves conse-
jos, que ocupan la parte central y mds extensa
de la publicacién, el autor nos hace reflexionar
acerca de las posibilidades educativas de espa-
cios que en principio no estin planteados como
de aprendizaje (p. €j., cocinas, escaleras, admi-
nistracién), de los rasgos diferenciales de cada
entorno ({qué se ensefia aqui? y ¢quién aprende
aqui?) y proporciona diagramas que sintetizan
el itinerario que se debe seguir para modificar
espacios ya existentes: qué eliminar, qué in-
cluir, cémo visibilizar el buen hacer pedagégico,
c6mo ampliar los limites del aula y cémo forta-
lecer la modificacién llevada a cabo.

La organizacién de esta publicacién es clara,
aunque poco convencional dada la importancia
que se otorga al aspecto visual, pero que, por
otra parte, lo hace sumamente original y atrac-
tivo. Comienza con una breve introduccién a
modo de mapa o guia de uso, y; en ella, se in-
cluye la explicacion de cinco iconos o senales
que acompafiardn nuestra lectura en el margen
izquierdo de muchas paginas. Como si de una
especie de didlogo intersemiético se tratase,
indican la categoria en la que enmarcar cada
consejo: el icono “manos a la obra” se destina
a recomendaciones para la puesta en practica;
“juntos y si revueltos” para ideas para fomentar
el pensamiento en equipo; “propuestas educa-
tivas” para dindmicas que conecten con el cu-
para
propuestas para reflexionar con calma una vez

rriculo académico del centro; “iatencion!”

leidas y “es hora de viajar”, por ultimo, sefiala
ejemplos de propuestas ya llevadas a cabo con
éxito. Asi, cuando se llega a cada pagina, se sabe,
sin necesidad de comenzar a leer, qué tipo de re-

Mayo de 2024/ 67



comendaciones alberga esta solo con identificar
el icono que la acompafa.

Tras esta util guia de lectura, llega, en capi-
tulos bien diferenciados, el elenco de consejos
antes mencionado. Se recorren con ellos todos
los espacios o elementos significativos de un
centro educativo, agrupados por temdtica y con
ingeniosos titulos. Ademds, a modo de bienve-
nida a cada capitulo, Siro Lépez regala una es-
pecie de viaje experiencial a su propio pasado,
familiar y académico, con el que consigue que
conectemos. El capitulo “Abrete sésamo” incide
en la relevancia que se debe dar a los espacios de
acceso y “Aulas creativas” se centra en la impor-
tancia de huir de estandarizaciones, atender a la
posicién de alumnado y docente en las clases y
promover la reutilizacién y el reciclaje de ma-
teriales. Esto mismo repite, mds concretamente
para el mobiliario, en “Muebles, que si os quie-
ro”, mientras que “La pizarra nunca muere” se
centra en destacar este elemento, omnipresen-
te en cada aula del mundo, desde el punto de
vista de la transmisién de ideas, pero también
como elemento lidico y de democrético uso en
los tiempos de descanso. “Espacios sensitivos”
busca diversificar los materiales constructivos y
los elementos con que docente y clase trabajan,
y esto enlaza con “Paredes que susurran”, un ca-
pitulo que plantea los paramentos (verticales,
horizontales y las escaleras) como elementos
expositivos y transmisores del conocimiento.
“Primer peldafno de Maslow” es un capitulo de-
dicado a las necesidades humanas bdsicas y, por
lo tanto, a las instalaciones, desde los bafios a las
cocinas, pasando por la ventilacién, la circula-
cién del aire o la iluminacién. Para “Bibliotecas
directas al corazén” se propone ampliar el cam-
po de accién tradicional de las bibliotecas, que
ya se ha puesto en practica en muchas institu-
ciones con resultados altamente satisfactorios,
mientras que “Verde que te quiero verde” y “El
patio de mi escuela es particular” se dedican a la
exponer los beneficios del contacto con la na-
turaleza desde miltiples planos (p. ej., concien-
ciacién ecolégica, trabajo con las inteligencias
multiples, repercusiones en la atencidn, etc.).

En dltimo lugar, aunque solo desde el punto
de vista organizativo, se dedica el capitulo que
lleva por titulo “La sabiduria de ser uno mis-
mo” a las recomendaciones para cultivar la sa-
lud mental, el sentido critico, estético y ético a
través de espacios para el silencio, el descanso
o la escucha.

Finalizados los consejos, se nos invita a re-
flexionar acerca del proceso creativo como un
cosmos en el que se implican maltiples facto-
res, externos e internos, y se ofrecen diagramas
y cuadros para plasmar por escrito las ideas que
hayan ido surgiendo en la lectura. Esto confiere
a Esencia un caricter interactivo que busca, en
la linea de las propuestas que alberga, superar
la idea tradicional del libro como mero ele-
mento de consulta.

Poniendo el foco en el aprendizaje de ELE /
L2, estos aspectos no pierden en absoluto re-
levancia, y siguen siendo ttiles en un altisimo
porcentaje de casos. No obstante, a la hora de
plantear espacios de ensehanza de segundas
lenguas, se debe poner el foco en ciertas nece-
sidades especificas. Por ejemplo, resulta capital
en ellos facilitar y potenciar la comunicacion,
el intercambio lingiiistico, el trasvase cultural
o el autoaprendizaje.

Con toda probabilidad, y dado que la neu-
roarquitectura es una disciplina relativamente
reciente y en continuo desarrollo, todo lo con-
cerniente a la distribucion espacial del entorno
docente, los elementos que deben formar parte
de este, la integracion con la naturaleza u otros
mas relacionados con el disefio arquitecténico
seran en el futuro factores clave de los estudios
sobre el aprendizaje de lenguas, y se tendran
en cuenta como uno mas de los muchos que
influyen en este proceso. Con Esencia, Siro L6-
pez ha conseguido de manera desenfadada —y
tras este desenfado, con una rigurosidad in-
cuestionable— sensibilizar acerca del entorno
educativo en su vertiente mas fisica. {Por qué
en otros entornos hay una mayor conciencia-
cién hacia la reconfiguracién de los espacios
a medida que se aprecian los cambios —en el
consumo, en la organizacién del trabajo—y en
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cambio esto ocurre en mucha menor medida
en escuelas o universidades?

PeDRO COCO JIMENEZ
Maus School, Sevilla

pedrococo@gmail.com
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JosE RAMON RODRIGUEZ
PATRICIA SENTERVAS

EN PLURAL A1: UNA NOVEDOSA
COLECCION

Anaya ELE, 2024

Publicamos el nivel A1 de En plural, 1a prime-
ra coleccién para cursos de ELE que dirige sus
actividades finales y proyectos a la mediacién
e interaccién. Esta coleccién, que cubrird has-
ta el nivel Ci, se distingue por ofrecer recursos
gramaticales, 1éxicos y funcionales antes del ini-
cio de las clases con el objetivo de orientar a
los estudiantes, proporcionarles herramientas y
fomentar la anticipacién. Asimismo, pone un
énfasis especial en el aprendizaje formal de ma-
nera auténoma y personalizada.

El nivel A1 se estructura en 8 unidades tema-
ticas, especialmente disefiadas para captar el in-
terés del alumnado. Cada unidad estd enrique-
cida con textos, audios que presentan diversas
voces hispanas y videos que abordan diferen-
tes contenidos, ofreciendo asi una experiencia
de aprendizaje dindmica y completa.

A través de diferentes secuencias, el alum-
nado aprenderd léxico y gramatica de forma
inductiva, mientras desarrolla sus habilidades
lingiiisticas. Las secuencias finalizan con una
actividad de mediacién o interaccién que pre-
para al alumno para el proyecto de mediacién
que se encuentra al final de la unidad.

Informacién detallada y unidad de muestra
en: https://edelsa.es/enplural/.
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Maria Luisa HORTELANO
ELENA G. HORTELANO
COLEGA VUELVE: LA COLECCION
COMPLETA

EDELSA, 2024

Colega vuelve es la versién renovada y mejorada
de Colega, el manual de referencia en la ense-
nanza de ELE para nifios que ha sido amplia-
mente reconocido y utilizado en todo el mun-
do. Con la adicién del dltimo volumen, Colega
vuelve 4, la colecciéon ahora abarca todos los
contenidos de los niveles A1y Aa.

La estructura de los contenidos se divide en
6 unidades, cada una con 4 lecciones disefia-
das para capturar el interés de los mds peque-
fnos y reflejar sus centros de interés.

Esta edicion renueva algunas secciones y afia-
de otras nuevas: ;A leer!, fomenta la lectura a
través de comics; jA escribir!, ofrece prictica de
escritura guiada; Colega por el mundo, invita a
descubrir los paises hispanohablantes; Nuestro
proyecto, propone tareas colaborativas; Ya sé,
invita a repasar de los contenidos de cada uni-
dad; Ahora yo, presenta ejercicios de practica
oral y escrita.

Ademas, la edicién incluye nuevas cancio-
nes y audios, haciendo del aprendizaje una
experiencia auditiva y musical. El cuaderno de
ejercicios se presenta ahora a todo color, brin-
dando un estimulo visual adicional.

Los niveles 1y 2 traen como extras pega-
tinas, una carpeta con liminas que incluyen
marionetas de dedos y fichas de un diccionario

 —

Cnlega

wu.ﬁl-rr

ilustrado con palabras y frases de cada unidad.
Otros recursos para Docentes en ELE Digi-
tal son la gufa docente con orientaciones diddc-
ticas; el banco de ideas y planes de clase; las ho-
jas de registro y actividades extra; los recursos
fotocopiables, evaluaciones, tarjetas y cartas
imprimibles; las actividades digitales interacti-
vas; los diplomas, juegos y mascaras.
Informacién detallada y unidades de muestra
en: https://'www.edelsa.es/colegavuelve/.
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MaRris ANGELES PALOMINO
¢EsPANOL? {POR SUPUESTO!: LA NUEVA
EDICION YA COMPLETA OLEGA VUELVE:
LA COLECCION COMPLETA

EDELSA, 2024

Completamos la nueva edicién de ;Espaiiol?
jPor supuesto! con la publicacién del dltimo
volumen, en el que el alumnado trabajard los
contenidos de nivel B1. Esta coleccién va mds
alld de cubrir objetivos comunicativos y gra-
maticales; a través de actividades colabora-
tivas de investigacion, reflexién y creacion,
fomenta que el estudiante se convierta en un
aprendiz activo y protagonista de su propio
proceso de aprendizaje.

La coleccién se compone de 6 unidades
temdticas pensadas especialmente para el pa-
blico adolescente. Cada unidad estd comple-
mentada con actividades en un cuaderno de
ejercicios a color. Ademds, en la plataforma
ELE Digital, de acceso gratuito, ofrecemos
a los docentes una variedad de materiales:
fichas para estudiantes con necesidades espe-
ciales; cuaderno de actividades simplificadas;
libro digital; guia didactica; diccionario visual;
actividades autocorrectivas de repaso de léxi-
co; audios y videos; modelos de examen

Las principales novedades de esta edicion
son: Area de, una seccién de trabajo interdis-
ciplinar que culmina en un proyecto al final de
cadaunidad, relacionado con los contenidos de
la Agenda 2030; Taller de lectura, un espacio
donde se presentan y trabajan diversas tipolo

gias textuales; Preparacion al DELE escolar:
una seccion al final de cada unidad destinada
a preparar a los estudiantes para este examen.
Informacién detallada y unidades de muestra
en: https://www.edelsa.es/nuevoespanolporsu-

puesto/.
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MaRias ANGELES PALOMINO
DELE Ci vy DELE Coa:
EDICION 2024

NUEVA

EDELSA, 2024

Los libros de Preparacion al DELE Cry Cz se
han actualizado para reflejar las directrices del
Instituto Cervantes para las convocatorias a
partir de 2024, incluyendo también la media-
cidén, un elemento clave en las nuevas pruebas.

Ademds, se ha realizado una renovacion de
los contenidos para asegurarse de que sean
contemporineos y relevantes. De esta manera,
los candidatos no solo estardn preparados para
afrontar el examen con confianza, sino que
también desarrollardn habilidades lingiisticas y
conocimientos actualizados que les serdn ttiles
en su vida cotidiana y profesional.

Informacién detallada: https://edelsa.es/dele/

preparaciondele.html.

CAPARROS TORRES, CAROLINA

/l BURNHAM, CHARLIE //
ILUSTRACIONES: SAETA HERNANDO
SUPERDRAGO 1 Y 2 SEGUNDA

EDICION

SGEL, 2024
ISBN: 9788417730772

Superdrago es un método de espafiol como len-
gua extranjera para nifios entre 5y 9 afos. Estd
dividido en tres niveles ricamente ilustrados que
incluyen actividades variadas y juegos basados en
aspectos ludicos, creativos y participativos,
como canciones, trabalenguas, adivinanzas, re-
cortables, etc. También presta especial atencién
a la afectividad y al trabajo en valores.

El libro del alumno de nivel 1 es adecuado
para no lectores, ya que no incluye actividades
de lectura o escritura. Se compone de 8 unida-
des, cada una de las cuales contiene 6 lecciones:

* Una leccién de introduccion al tema de la unidad.

* Cuatro lecciones con distintas actividades,
juegos, canciones...

e Una leccién en cémic asociado al tema de
la unidad.

El profesor dispone del libro en versién digi-
tal para proyectar en el aula. También de guia,
accesible de tres maneras: impresa (incluye li-
cencia digital de un afio), descargable e incluida
en la version digital del libro. Con ayudas, su-
gerencias, actividades extra y dragoldminas, es
el complemento perfecto para implementar el
manual y para realizar distintas actividades en
el aula.
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Crespro Pico, M1LAGROS // GARCIA
PicHARDO, NOELIA // SAJETA SOUZA,
MiRriaM // PARDO BALLESTER, SARA
EL MUNDO DE VALENTINA 2

SGEL, 2024
ISBN: 9788416782420

El mundo de Valentina 2 es un curso de espaiiol
para preescolares (a partir de 4 afios) que es-
tudian espafiol como lengua extranjera o lengua
de herencia. Es un libro para nifios que estdn
aprendiendo a leer que explora las emociones
y valores y desarrolla habilidades motrices y
cognitivas. Propone un aprendizaje activo
y participativo con poemas, manualidades,
cuentos, juegos... Ademds:

* Actividades para pintar, recortar, pegar...

* Anexos con material recortable y adhesivos.

» Canciones propias dirigidas al refuerzo lin-
giiistico de los contenidos tratados (se pue-
den descargar, junto al resto de audio, en ele.
sgel.es/descargas).

* Videos realizados por las autoras en el canal
YouTube SGEL ELE Espafiol para extranjeros.

La guia didactica impresa y descargable
ofrece indicaciones claras y pautadas sobre la
unidad y actividades alternativas. Para ello,
incorpora la miniatura de la ficha del libro del
alumno delante de las indicaciones pedagdgi-
cas para su explotacién en el aula. En la versién
impresa, se incluye una licencia digital de una
duracién de un afio para que el profesor pueda
proyectar el libro del alumno en el aula y repro-
ducir sus audios, canciones y videos, ademas de

acceder al material extra también disponible
en ele.sgel.es/descargas.
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SANCHEZ LoBATO, JESUS // GARCiA
FERNANDEZ, NIEVES
ESPANOL 2000 ELEMENTAL

SGEL, 2024
ISBN: 9788419065902x

Espaiiol 2000 es un manual para estudiantes jo-
venes y adultos de nivel elemental de espanol
como lengua extranjera que se compone de li-
bro del alumno y cuaderno de ejercicios com-
plementario. El método tiene dos niveles: ele-
mental y medio.

Esta nueva edicién revisada y renovada se
ha enriquecido con mas secciones y contenidos.
El libro del alumno consta de 20 lecciones, cada
una de ellas compuesta por:

* Una primera pagina con un didlogo con pre-
guntas que anticipan el tema que se va a tratar
en la leccion.

* Secciones de gramatica, con cuadros grama-
ticales explicados de manera clara y precisa.

* Numerosos ejercicios para practicar los con-
tenidos presentados.

* Péginas de dibujos tipo cémic con situacio-
nes que ejemplifican los temas gramaticales
expuestos en la leccion.

* Una pagina de comunicacién, con activida-
des de expresion e interaccion oral.

* Una pagina de cultura, donde se muestran
aspectos socioculturales del mundo hispano.

Ademis, dispone de un test de evaluacién
cada cinco lecciones, un apéndice con una ta-

bla de verbos y glosario y los textos de los cua-
dros de gramadtica traducidos al inglés.

El libro impreso incluye la licencia digital
del libro del alumno gratuita de 1 afio de dura-
cién, con todas las actividades digitalizadas en
un formato HTML. Esta version digital tam-
bién estd disponible a la venta.
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cNoymas de publicacion

NORMAS DE PRESENTACION
DE COLABORACIONES PARA SU EDICION
EN EL BOLETIN DE ASELE

I. NORMAS GENERALES

La fecha limite de envio de trabajos para el
Boletin de mayo sera el 15 de marzo y para el
Boletin de noviembre sera el 15 de septiem-
bre. En el caso de que no haya suficiente espacio
en un Boletin para todos los trabajos aceptados,
estos apareceran en el Boletin siguiente.

Para todos estos trabajos se prescriben las si-
guientes normas de publicacién. Recordamos
a todos los interesados que no se considera-
ran trabajos que no respeten las normas
de estilo del Boletin, sino que estos trabajos
se devolveran a los autores para que subsanen
cualquier irregularidad.

1. Envio de originales. Los trabajos originales
deberin ser enviados en formato .doc o .docx
(Microsoft Word) a la direccién boletin@ase-
lered.org.

El documento tendrd como nombre el titulo del
apartado al que se presenta mds el/los apellidos
del primer autor o autora. Por ejemplo: Articu-
lo_de_fondo_MeéndezSantos.

En la primera pagina del trabajo se incluird, en
este orden, la siguiente informacion: a) titulo del
apartado del Boletin al que se presenta, b) titulo
original del manuscrito, ¢) nombre, institucién ala
que pertenece y direccién electrénica del primer
autor, d) nombre, institucién y direccién electré-
nica de los otros autores, si los hubiera, 4) breve
biodata de maximo 100 palabras para cada autor/a.

En la segunda y siguientes paginas se incluird el
titulo original del manuscrito y el texto comple-
to del mismo.

2. Formato de presentacion. El texto se presen-
tard con una tipografia Times New Roman de
cuerpo 12. Las notas a pie de pégina se escribi-
rdn en cuerpo 10. Las citas de mds de tres lineas
deben ir dentro del texto, con una sangria en el
margen izquierdo y en cuerpo 11. El interlinea-
do serd sencillo. No habrd sangria en la primera
linea de los pérrafos. No habrd espacio entre un
parrafo y otro.

3. Immdgenes. Las imégenes deben tener una cali-
dad minima de 300 dpi para garantizar su repro-
duccién. Las imagenes no deben ir insertadas en
el documento Word sino adjuntas en formato
.jpeg, .png o similares. Cada imagen tiene que ir
numerada (Figura 1, Figura 2, etc.) y acompafia-
da de un titulo breve y claro que la identifique.

4. Notas a pie de pdgina. Las notas tienen que
ir siempre a pie de pagina y nunca al final del do-
cumento. Las notas se incluirdn en el texto me-
diante nimeros ardbigos situados después de los
signos de puntuacion.

5. Citas. Las citas cortas (hasta 39 palabras) se
escribirdn entre comillas en el cuerpo del parra-
fo. Las citas largas (40 palabras o mads) se ofrece-
ran en parrafo aparte con sangria en el margen
izquierdo, sin entrecomillar, con cuerpo de letra
11, sin cursiva y con una linea de separacién an-
tes y después de la cita. Se indicara la obra por el
apellido del autor, sin el nombre propio, segui-
do, entre paréntesis, del afio de publicacién vy,
tras dos puntos, la pagina o paginas que se estén
citando: Gémez Torrego (1989: 99).

6. Referencias bibliogrdficas. Al final del texto
deberd darse la referencia completa de las obras
que han sido citada o mencionadas en el texto
en un apartado llamado “Referencias bibliogra-
ficas”. Las referencias se deben incluir utilizan-
do las normas de estilo APA (originales en inglés
aqui con buscador; adaptadas para el espafiol
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aqui). Para afiadir las referencias de documentos
que no aparecen mencionados a continuacién
puede consultarse la siguiente guia.

Ejemplos:

Libro con uno o varios autores

GOMEzZ TORREGO, L. (1989). Manual de espaiiol
correcto. Arco/Libros.

MartyNIUK, W., FLEMING, M. y Nogons, J.
(2007). Evaluation and assessment within the
domain of language(s) of education. Council
of Europe.

Libro editado

Huaipg, J. 1., A. OLarres, y O’ROURKE, E.
(Eds.), (z012). The handbook of Hispanic
linguistics. Wiley.

Articulo de revista con uno o varios autores

Boggrs, F. (2000). Metaphor awareness and vo-
cabulary retention. Applied Linguistics, 21(4),
553-571.

Banas J. A., DunBar, N., RobriGuez, D. y Liu,
S.-J. (2o11). A review of humor in educational
settings: Four decades of research. Communi-
cation Education, 60(), 115-144.

Capitulos de libro con uno o varios autores

LakoOFF, G. y JoHNSON, M. (1987). La estructura
metaférica del sistema conceptual humano. En
D. A. Norman, (Ed.), Perspectivas de la ciencia cog-
nitiva (pp. 15-65). Paid6s.

Martingz, C. M. (2006). Consideraciones sobre
la metodologia en la ensefianza de la fonética
y la fonologia del espafiol/LE. En A. Alvarez et
al. (Eds.), La competencia pragmdtica y la ensefianza
del espariol como lengua extranjera (pp. 469-476).
Servicio de Publicaciones de la Universidad
de Oviedo.

Documentos consultados en linea

Consgjo DE EurorA (2002). Marco comiin euro-
peo de referencia para las lenguas: aprendizaje,
ensefianza, evaluacion. Madrid: MECD/Anaya.
Recuperado de: http://cve.cervantes.es/Ense-
nanza/Biblioteca_Ele/marco/cvc_mer.pdf.

Sarro, K.y Akiyama, Y. (2017). Video-based in-
teraction, negotiation for comprehensibility,
and second language speech learning: A longi-
tudinal study. Language Learning, 67(1), 43—74.

https://doi.org/ro.1111/lang.12184.

Tesis doctorales

ACQUARONI, R. (2008). La incorporacion de la com-
petencia metaforica (CM) a la ensefianza-aprendi-
zaje del espariol como segunda lengua (L2) a través
de un taller de escritura creativa: estudio experi-
mental. [ Tesis doctoral]. Madrid: Universidad
Complutense de Madrid.

PARK, J. K. (2000). The effects of forms and mea-
ning-focused instruction on ESL learners’ phono-
logical acquisition. [Tesis doctoral}. Filadelfia,
PA: University of Pennsylvania.

I1I. ALGUNAS CUESTIONES
ORTOTIPOGRAFICAS

Las normas ortotipograficas y de estilo aplicadas
ala edicién del Boletin se establecen de acuerdo
a los criterios recogidos en la siguiente obra de
José Martinez de Sousa, que todo autor deberia
conocery consultar en caso de duda: Normas de
presentacion 98 / Boletin de ASELE Martinez de
Sousa, José: Manual de estilo de la lengua espa-
fnola, 3." ed., revisada y ampliada, Gijén: Edicio-
nes Trea, 2007.

1. Cursiva. Se escribirdn en cursiva los titulos
de libros y publicaciones periddicas, asi como
los neologismos y préstamos de otros idiomas.
No irdn en cursiva las citas enteras en otros
idiomas, los nombres de instituciones extran-
jeras ni los nombres comerciales de empresas
extranjeras (T'witter, Facebook...).
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2. Mayiisculas. Se cuidara especialmente el uso
de las mismas, que deberan limitarse a los ca-
sos estrictamente necesarios (nombres propios
de persona, lugares, instituciones), y se evitara
siempre el uso de mayusculas subjetivas. Nota:
Las mayusculas se acenttan siempre.

3. Tildes. No se acentian graficamente, de
acuerdo con las normas de la Ortografia (2010),
ni el sustantivo guion, ni el adverbio solo (‘sola-
mente’) ni los pronombres demostrativos este,
ese, aquel, etc.

4. Toponimos. El empleo de topénimos en len-
guas distintas al espafiol se adaptara siempre a
la tradicién ortogréfica del espafiol. Asi, se es-
cribird, por ejemplo, Francfort y no Frankfurt,
Nueva York y no New York.

La Junta directiva desea que estos cambios y
los nuevos aires que llegan al Boletin sean de
vuestro agrado y de la comunidad cientifica del
espafiol como lengua extranjera.

Os agradecemos vuestro apoyo y os animamos
a participar en el Boletin.

ELisA GIRONZETTI
RAUL UrBiNA FONTURBEL
Direccion del Boletin de ASELE
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SFormulario de afiliacion a ASELE o de cambio de domicilio

Apellidos Nombre
Direccion

Cédigo Postal y Ciudad Pais
Teléfono Fax

Correo electrénico
Actividad relacionada con la Ensefianza del Espafol como Lengua Extranjera
(Profesor, investigador, estudiante, interesado...)
Centro de trabajo (si lo hay)
Direccién
Cédigo Postal y Ciudad Pais
Cuota anual: 30 euros
[J Recibo domiciliado en Banco o Caja de Ahorros (de Espafia) (Rellene y envienos la parte inferior.)
] Giro postal
[J Ingreso directamente en la cuenta de ASELE
[ Mediante tarjeta de crédito a través de la Web

Asunto: Orden de domiciliacién bancaria

Sr. Director

Banco o Caja de Ahorros (solo con sede en Espafia)
Calle

Cédigo Postal y Ciudad

Muy Sr. mio:
Le agradeceré que a partir de la fecha y hasta nueva orden se sirva atender con cargo a mi cuenta los recibos que a
nombre de:

(Nombre del socio)

le sean presentados por la Asociacion para la Ensefianza del Espafiol como Lengua Extranjera (ASELE)

a de de 20

Atentamente,

(Firma del titular de la cuenta)
Titular de la cuenta
Domicilio
Ciudad
Cédigo Cuenta Cliente (Cépielo de su talonario o libreta.)

Entidad Oficina DC Numero de cuenta
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Social networking sites to learn
Spanish as a foreign language: An
investigation of Busuu and Wespeake
as tools for blended language learning
Miguel Angel Saona-Vallejos

Aproximacién a la cultura a través del
estudio contrastivo entre la
fraseologia espaiiola y la bantu:
vision de la condiciéon femenina

y de la familia

Stella Isabelle Njike Yoba

Language attrition among Spanish
teachers in Israel: Sociolinguistic,
psychological and professional
aspects /Erosién lingiiistica de los
docentes de espaiiol en Israel:
aspectos sociolingiiisticos,
psicolégicos y profesionales
Ilvonne Lerner

La ensefanza y aprendizaje de
combinaciones léxicas en estudiantes
de espafiol como lengua extranjera
mediante el aprendizaje basado

en datos

Magdalena Abad Castelld

Transformacion de las
conceptualizaciones de docentes.
Aproximacién sociocultural a un
proceso de desarrollo profesional
mediado

Elena Verdia Lled

Repertorio, analisis y difusion de las
publicaciones periédicas en linea
especializadas en espanol como
lengua extranjera (ELE)

Joana Lloret Cantero

La ensefanza de las unidades
fraseolégicas desde la linglistica
cognitiva

Clara Urefla Tormo

La mediacion en la coconstruccion
de la identidad de grupo y el
sentimiento de pertenencia una
aproximacion a las creencias

de aprendientes de ELE

cognitiva

Maria Sanz Ferrer

La experiencia traductora

de estudiantes de espafnol como
lengua de herencia: un estudio
empirico a través de tres niveles
de ensefanza superior

Laura Gasca Jiménez

Las cépulas ser y estar a la luz

de enfoques lingliisticos recientes

y de la investigacion en la ensefianza
de segundas lenguas

Cristian Valdez

La disponibilidad Iéxica como método
de deteccién del vocabulario y de su
seleccién en manuales: aplicacion en
una muestra de estudiantes
sinohablantes de ELE

Matias Hidalgo Gallardo

De la formacién inicial de profesores
de ELE a la competencia profesional
docente

Iker Erdocia IAiguez

Language Teacher Cognition and
Practice about a Practical Approach:
the Teaching of Speaking in the
Spanish as a Foreign Language
Classroom in Norwegian Lower
Secondary Schools

Xavier Llovet Vila

Aprendizaje formal de ELE mediante
actividades cooperativas de
traduccion pedagdgica con atencién a
la forma

Adolfo Sanchez Cuadrado

La formacion del profesorado de ELE
en evaluacién auténtica de
competencias

Paula Reyes Alvarez Bernardez

Lecturas candnicas adaptadas y
formacion literaria en espanol (LE)
Marta de Vega Diez

El juego dramatico en la practica
de las destrezas orales
Gabino Boquete Martin

Léxico, diccionario y
ensefianza/aprendizaje de ELE
Isabel Sdnchez Lépez

La lengua materna en el aula de ELE
M.2 Mar Galindo Merino



Gramatica cognitiva para la enselianza
del espafiol como lengua extranjera
Reyes Llopis Garcia

La competencia sociocultural en el
aula de espaiiol L2/LE:

Una propuesta didactica

Rocio Santamaria Martinez

Competencia estratégica para la
comprension auditiva del espaiiol
como lengua extranjera

Susana Martin Leralta

La ensefianza de espainol a
inmigrantes en contextos escolares
Maria Jesus Cabafas Martinez

El pensamiento de los aprendientes
en torno a cémo se aprende una
lengua: dimensiones individuales

y culturales

Carmen Ramos Méndez

Las colocaciones: fundamentos
tedricos y metodolégicos
Marta Higueras

La seleccién del Iéxico en la
ensefanza del espaiiol como lengua
extranjera

Maria del Carmen lzquierdo Gil

Etapas de interlengua oral
en estudiantes brasilefios de espanol
Maria Lourdes Otero Brabo Cruz

La publicidad como elemento
integrador de una propuesta de
enseiflanza por tareas

Marta Sesefa Gomez

Lecturas graduadas hipertextuales
Barbara Moreno Martinez

Disponibilidad Iéxica en alumnos de
espafnol como lengua extranjera
Marta Samper Hernandez

La cortesia verbal en la expresién
de discrepancias en espaiol
Francisco Javier Dominguez Calvo

La adquisicion infantil del espanol.
Una aproximacion gramatical
Elisa Rosado Villegas

Estudio del sistema vocalico del
espafnol como lengua extranjera
Maria Begona Arbulu Barturre

Espan-l Un foro de debate en internet
sobre lengua espaiiola.
Mar Cruz Pifol

La pronunciacidon del espaiiol por
hablantes nativos del finés:
particularidades de un acento
extranjero

Alberto Carcedo

ELE: Aspectos morfolégicos, sintacticos
y léxico-semanticos de los adverbios
en -mente

Marta Baralo



Contando una historia: multiliteracidades, literatura y creatividad
en la clase de ELE
Sarah Marie Gielink

(Pre)textos para adquirir o mejorar la pronunciacion: cuerpo,
afecto, experiencia
Meritxell Martinez Ferndndez

El rol en vivo como herramienta educativa en la clase de ELE
Daniel Quintanilla Léopez

El paisaje lingiliistico como herramienta para fomentar la conexiéon
con el espaiol fuera del aula
Raquel Navas

The acquisition of Spanish dative clitics using priming methods
Irati Hurtado Ruiz

La ensefianza de una L2/LE a estudiantes con discapacidad visual.
Estrategias, metodologias y nuevos horizontes en la ensefianza de espaiiol
como lengua extranjera

Diego Paniagua Martin

El espaiiol es una suma. Una secuencia didactica para estudiantes
universitarios de espaiiol como lengua de herencia en EE.UU.
Aida Velasco Gutiérrez

Creacién de materiales de ELE para nifios de 3 a 5 afios
Cristina Carreras

Aprendizaje de la competencia inferencial para la comprensién lectora
en nivel superior
Raquel Lozano Pleguezuelos

El cuento fantastico en el aula de E/LE: un enfoque pragmatico
Maria Iglesias Pérez

La aparente descortesia del lenguaje coloquial
Luisa Maria Armenta Moreno

La flexibilizacion de estilos de aprendizaje: intervencioén en el aula de ELE
Sara Gédmez Villa

Situaciones e interaccion oral en el espaiol del turismo
M.2 Angeles Vergara Padilla

El uso del trdiler cinematografico en el aula de ELE
Maria Santaellas Esquinas
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